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Voy a nombrar las cosas, los sonoros

altos que ven el festejar del viento,
los portales profundos, las mamparas

cerradas a la sombra y al silencio.

Y nombraré las cosas, tan despacio
que cuando pierda el paraiso de mi calle
y mis olvidos me la vuelvan suefio,

pueda llamarlas de pronto con el alma.

Eliseo Diego




CURRICULUM Y MARCO NORMATIVO PROVINCIAL

El disefio curricular del Nivel Inicial de la Provincia del Neuguén se afirma,
como normativa, en el conjunto de bases constitucionales y legales que constituyen el
corpus de obligaciones y derechos estatales y ciudadanos en nuestra Provincia.

s/Constitucion Nacional

El conjunto de la normativa objeto de andlisis se ampara, en atencion a su
validez, en la Constitucion Nacional sancionada en 1853.

En la Carta Magna los preceptos constifucionales sobre Fducacion se hallan
explicitados en los Articulos 5, 14y 67, Inciso 16).

En este articulado se establecen: “la obligacion de las provincias de atender la
educacion primaria, el derecho de todos los habitantes de ensefiar y aprender y la
atribucion del Congreso de organizar la educacion en todos los niveles” (Bravo, H. -
1988).

Relacionando este articulado con los objetivos nacionales emunciados por el
Preambulo que, en opinion del Dr. Sanchez Viamonte, incliye ‘“elementos de
primordial importancia para la formacion del criterio imperativo de muchas clausulas
constitucionales” se sostiene que la funcion social adjudicada a la educacion argentina
es “promover el bienestar general”. Lsta direccionalidad, implicitamente, vincula a la
educacion con la promocion de la cultura nacional. (Bravo, H. - 1988},

La Constitucion de la Provincia del Neugquén, sancionada el 28 de noviembre de
1957, en consonancia con el avance del constitucionalismo social caracteristicos de
los ordenamientos juridicos posteriores a la segunda guerra mundial, institucionaliza a
la educacion como un derecho esencial de todos los habitantes.

La Norma Frundamental de la Provincia establece la necesidad de organizar los
poderes publicos, a fin de hacer efectivo el uso y goce de todos los derechos no
delegados expresamente al Gobierno Nacional, en una sociedad sin privilegios.
También expresa la voluntad de consolidar las instituciones republicanas dentro de los
principios del federalismo, afianzar la justicia y asegurar los beneficios de la libertad,
de la democracia y de la igualdad.

La Constitucion Provincial define a Neuquén como “.. una Provincia
indivisible, laica, democrdtica y social ...", en la cual ... la soberania reside en el
pueblo, quien no gobierna sino por sus representantes con arreglo a esta Constitucion y
sin perjuicio de sus derechos de iniciativa, referéndum y revocatoria...” (Art. 3%.

Los habitantes de Neuquén gozan de “... idéntica dignidad social y son iguales
ante La Ley, sin distincion de sexo, origen étnico, idioma, religion, opiniones politicas y
condiciones sociales, no existiendo fueros personales ni titulos de nobleza ...” (Art. 12).



El reconocimiento de la igualdad esencial de todos los hombres y su condicion
de sujetos portadores de derechos y libertades inalienables es expresada con total
claridad por la Ley Fundamental de la Provincia.

El reconocimiento de conflictivas economico sociales que amenazan el pleno
ejercicio de derechos y libertades no solo se plantea, sino que se manifiesta la voluntad
politica de resolverlas. En este sentido, el Articulo 12° de nuestra Constitucion
explicita: “... Deberdn removerse los obstdculos de orden economico social que,
limitando de hecho la libertad v la igualdad de los habitantes, impidan el pleno
desarrollo de la persona humana y la efectiva participacion de todos los habitantes en
la orgamizacion politica, economica y social de la Provincia. ... "

La familia es considerada el *... elemento natural y fundamental de la sociedad
y tiene derecho a la proteccion del Estado. ...”" (Art. 24).
El Estado Provincial se obliga a dispensar especial atencion a la infancia, pues en el
mismo Articulo de referencia se expresa que “... La maternidad y la infancia tendran

derecho a la proteccion especial del Estado. ..."

Se reconoce a toda persona el derecho inviolable a *... profesar su religion y
ejercer su culto libre y publicamente, segtin los dictados de su conciencia ...” (Art. 25).
También se declara inviolable *... la libertad de expresar pensamientos y
opiniones por cualquier medio, sin censura previa ... ” (Art. 20).

Este articulado ofrece las garantias constitucionales necesarias para el
ejercicio de la libertad de conciencia de los habitantes de la Provincia del Neuguén.

La Carta Magna Provincial también incorpora en su Articulo 13° el texto
completo de la “Declaracion de los Derechos del Hombre”, sancionados por la
Organizacion de las Naciones Unidas en 1948. En esta declaracion se destaca el papel
de la ensefianza y de la educacion como medio para promover el respeto por los
derechos humanos y las libertades.

En el Articulo 26° del texto aludido se hace referencia a la educacion,
estableciendo que toda persona tiene derecho a educarse.
El cardcter de social que asume el derecho a la educacion es acompaiiado por el
establecimiento de la gratuidad, sobre fodo de la instruccion elemental, al ser
calificada de fundamental y obligatoria.

La Constitucion Provincial sostiene y ratifica los derechos fundamentales,
sociales e individuales. Defiende el trabajo como institucion dignificadora y la
seguridad social como derecho. Introduce el referéndum y la iniciativa popular,
alentando formas de participacion democraticas.

Legisla sobre educacion y asistencia publica. Regula el ejercicio de las atribuciones y
competencias del gobierno, estableciendo sus limiftes, institucionaliza el principio de la
soberania popular y el de la separacion de los poderes.



Al proclamar los derechos economicos y sociales, al plantear mecanismos y
procedimientos que garantizan la eficiencia y la equidad en la justicia, expresa un
pleno reconocimiento de derechos y libertades para el hombre y la sociedad provincial,
Expresa también una clara decision por la democracia como forma de vida y por el
Estado de Derecho como regulador de las relaciones sociales.

Los articulos especificos que se refieren a educacion estan contenidos en el
Capitulo I, Sexta Parte, del texto constitucional.

Se legisla la organizacion de un sistema de educacion comun, de igual
educacion para todos los nifios y jovenes sin discriminacion.

Se establece la educacion laica, gratuita y obligatoria para la educacion
primaria, principios democraticos que, a posteriori, se han extendido al conjunto de los
niveles de ensefianza a cargo del Estado Provincial.

Son derechos fundamentales del sector docente el ingreso a la docencia, la
estabilidad, el traslado, la agremiacion, la participacion en los Consejos Escolares, la
rotacion, la jubilacion, la asistencia social y el reconocimiento del estado docente.

s/Estatuto del Docente

El Estaruto del Docente norma derechos y obligaciones del trabajador de la
educacion y prescribe las regulaciones en las cuales se enmarca el quehacer educativo.

Concibe al docente como educador en sentido amplio, pues comprende, en esta
categoria, no sélo al maestro que estd frente a alumnos, sino también al conjunto de
sujetos que desde distintas funciones estan involucrados con la tarea pedagogica.

En el Articulo 1° se explicita que docente es ... Quien imparte, dirige,
supervisa u orienta la educacion general y la ensefianza sistematizada, asi como a
quien colabora directamente en esas funciones, con sujecion a normas pedagogicas...”

Los docentes deben desempefiar con dignidad, eficacia y lealtad las funciones
inherentes a su cargo. Deben educar en los principios democraticos y en el conjunito de
normas que construyen las instituciones del Fstado de Derecho en la Repitblica
Argentina.

Deben respetar los preceptos que regulan su trabajo y corresponde también a
sus obligaciones perfeccionarse permanentemente.

En el Articulo 6° de la Iey se prescriben los derechos de los docentes.
Los docentes provinciales tienen derecho a la estabilidad, al goce de una justa
remuneracion y jubilacion y a la actualizacion, en forma anual, de dichas retribuciones

{Art. 6° Inc. b).

Sus antecedentes y los resultados de los concursos docentes son los mecanismos
que otorgan dinamica a la carrera docente.



Tienen también derecho a ejercer sus tareas en las mejores condiciones
materiales.

Entre sus derechos como sujeto colectivo, reconociendo su condicion de sujeto
politico, estan los de libre agremiacion y los de participacion en el gobierno de la
educacion y en las juntas de clasificacion y disciplina.

La capacitacion docente adquiere un importante lugar puesto que, en el Art. 6° -
Inc. 1, se enuncia como derecho del docente acceder a ** ... un ario de licencia con goce
de sueldo en todos sus cargos y cada diez aiios cumplidos en el ejercicio de la docencia,
a fin de realizar estudios de perfeccionamiento.. 'y derecho a’ ... licencias con goce de
sueldo cuando obtenga becas de estudio.”

El FEstatuto del Docente legisla exhaustivamente derechos, obligaciones y
condiciones de trabajo de maestros y profesores, reconociendo la especificidad de su
tarea y enmarcando la misma en procedimientos democrdticos, tanto en lo que hace a
exigencias como a reconocimientos hacia y de la labor docente.

En lo que respecta a las bases legales que regulan el tratamiemo de la
educacion se cita, en primer lugar, a la Ley N° 242, del afic 1961, que opero como
marco legisiativo en la materia. En este instrumento se definen las politicas bdsicas de
Juncionamiento y organizacion del Sistema Educative Provincial, establece su
estructura orgdnica mediante la creacion del Consejo Provincial de Educacion.

Posteriormente, la Ley N° 1733, del afio 1987, definira las politicas y los
objetivos de la educacion en el marco del contenido y direccionalidad del Plan
Educativo Provincial.

La Ley N° 242 se enmarca en el Articulo 255 de la Constitucion Provincial y se
reglamenta mediante el Decreto N° 572/62.

En el Capitulo I de la citada Ley se determina la creacion del Consejo
Provincial de Educacion en tanto “... encargado de organizar y administrar la
ensefianza en todos los niveles, excepto el universitario”. Este organismo goza de plena
autarquia técnica y administrativa.
kn tanto organo de gobierno del Sistema Fducativo Provincial se organiza
colegiadamente con representacion docente y de vecinos, en tanto representantes de los
(Consejos Escolares.

Cabe destacar que en su reglamentacion, se considera al Nivel Inicial, como
nivel de educacion formal con su primigenia denominacion de “preprimario” y se lo
ubica bajo la dependencia de la Direccion de Ensefianza Primaria. A posteriori se crea
por Resolucion N° 1427/84 y Modificatoria N° 1140:86, la Direccion de Ensefianza
Inicial.

Para concretar la obligatoriedad escolar y en atencion a impulsar la eficacia de
la norma para 1al fin, en el Articulo 29 se establecen los Servicios Sociales Escolares:
sanidad escolar, orientancion profesional, gabinetes psicologicos, cooperadoras,
cooperativas, régimen de becas, bolsas de estudio, residencias estudiantiles, comedores



escolares, asistencia social, seguros y “... aquellos otros que el Consejo Provincial de
Educacion considere necesarios.”

Mediante la lLey Organica de Ministerios N° 1734, del afio 1987, se
institucionaliza el Ministerio de Educacion y Cultura, organismo al cual le competen
las siguientes funciones, segun el Articulo 17°:

1. Fijar las politicas educativas de la Provincia en lo relativo a la educacion
preprimaria, primaria, media técnica, especial, terciaria, prqfesionaf, stiperior,
universitaria y de postgrado, en todas las modalidades, implementando el Plan
FEducativo Provincial.

2. Atender la ejecucion de la politica educativa provincial a través del (Consejo
Provincial de FEducacion, como instrumento de aplicacion en materia técnico
pedagogica.

La Ley N°¢ 1733, del afio 1987, le otorga estatuto legal al Plan Educativo
Provincial (PEP). Este Plan, elaborado en los afios 1984/1985, durante la gestion del
Lic. Rubén Maidana, fue direccionado por la Direccion de Planeamiento f.ducativo de
ese momento.

El PEP se elabora en el marco de la recuperacion de las instituciones
democraticas y desde un profundo anhelo de democratizacion, de recupero y defensa de
los derechos humanos. Se constituyo en el punio de partida de numerosos diagndsticos,
aportes, demandas y propuestas que se explicitaron en:

a} La organizacion distrital (Resolucion N° 0137:88), considerando que los Distritos
son espacios tendientes a ... instituirse en verdadero dmbito de aprendizaje,
privilegiando el conocimiento.”, priorizandose en su accionar el eje pedagogico
curricular, como medio para mejorar la calidad de la educacion.

b) La creacion por Decreto N° 3702/88 de la Direccion de Promocion y Desarrollo de
los Distritos FEducativos, con el objeto de favorecer el desarrollo y accionar
curricular de los Distritos Fducativos.

¢) La regionalizacion, entendida desde el desarrolio de su funcion unificadora, en los
objetivos y contenidos a través de su combinacion con lo particular.

d} La nuclearizacion y constitucion de escuelas nucleos, como forma organizativa para
Sundar practicas democrdticas 'y solidarias entre escuelas, favoreciendo la
participacion amplia de todos los sectores vy el intercambio noble de esfuerzos y
Fecursos.

La nuclearizacion se disefia con una estructura de conduccion y orientacion a
nivel zonal, que dinamiza el tratamiento de los problemas con un claro sentido de
desburocratizacion del sistema educativo. Esta construccion colectiva, como ya se ha
sefialado, se constituye en institucion de derecho a través de la Ley N° 1733,
sancionada el 24 de noviembre de 1987.



En la introduccion de la Norma, “... el Gobierno de la Provincia ratifica el
compromiso de llevar a la prdctica integralmente el Plan Educativo Provincial,
consolidandolo y profundizandolo... ”.

Por el Articulo 1° se adopta el PEP en el ambito de la Provincia del Neuguén,
explicitandose que sus contenidos e implementacion ... se establecerdn a través del
Ministerio de Educacion y Cultura”.

Por el Articulo 2° se fijan las politicas y objetivos de! PEP.
Se establecen como politicas:

a) Profundizar la democratizacion de la educacion

b) Vincular la educacion al proceso de desarrollo provincial
Se fijan los siguientes objetivos:

a) Mejorar la calidad de la educacion

b) Efectivizar la regionalizacion y la descentralizacion de la administracion, la
conduccion y efecucion del proceso educativo.

La educacion como derecho, el respeto por la libertad de conciencia, las
instituciones de educacion comun, laica, gratuita y obligatoria, los principios de
democratizacion en las relaciones pedagogicas y en el tratamiento del conocimiento
escolar, tienen fuerza de ley en la Provincia del Neuquén.

Este disefio curricular los contempla en tanto principios rectores y les da niveles
de concrecion en lays escuelas y en las practicas pedagaogicas del Nivel Inicial.
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DECLARACION DE LOS DERECHOS DEL NINO
Predmbulo

Considerando que los pueblos de las Naciones Unidas han reafirmado en la
Carta su fe en los Derechos fundameniales del Hombre y en la dignidad y el valor de la
persona humana, y su determinacion de promover el progreso social y elevar el nivel de
vida dentro de un concepto mas amplio de libertad.

Considerando que las Naciones Unidas han proclamado en la declaracion
Universal de los Derechos Humanos que toda persona tiene todos los derechos y
libertades enunciados en ella, sin distincion alguna de raza, color, sexo, idioma,
religion, opinion politica o de cualquier otra indole, origen nacional o social, posicion
economica, nacimiento o cualquier otra condicion.

Considerando que el nifio, por su falta de madurez fisica y mental, necesita
proteccion y cuidado especiales, incluso la debida proteccion legal, tanto antes como
después del nacimiento.

Considerando que la necesidad de esa proteccion especial ha sido enunciada en
la declaracion de Ginebra de 1924 sobre los Derechos del Nifio y reconocida en la
Declaracion Universal de Derechos Humanos y en los convenios consfitutivos de los
organismos especializados y de las organizaciones internacionales que se interesan en
el bienestar del nifio.

Considerando que la humanidad debe al nifio lo mejor que puede darle.

PROCLAMA la presente DECLARACION DE LOS DERECHOS DEL NINO,
a fin de gue éste pueda tener una infancia feliz y gozar, en su propio bien y en bien de
la sociedad, de los derechos y libertades que en ella se enuncian, e insta a los padres, a
los hombres y mujeres individualmente y a las organizaciones particulares, autoridades
locales y gobiernos nacionales a que reconozcan esos derechos y luchen por su
observancia con medidas legislativas y de otra indole, adoptadas progresivamente en
conformidad con los siguientes principios:

Principio 1

El nifio disfrutara de todos los derechos enunciados en esta declaracion. Estos
derechos serdn reconocidos a todos los nifios sin excepcion alguna ni distincion o
discriminacion por motivo de raza, color, sexo, idioma, religion, opiniones politicas o
de otra indole, origen nacional o social, posicion economica, nacimiento u otra
condicion, ya sea del propio nifio o de su familia.

Principio 2
El nifio gozarad de una proteccion especial y dispondrd de oportunidades y servicios,

dispensado todo ello por la ley y por otros medios, para que pueda desarrollarse fisica,
menial, moral, espiritual y socialmente en forma saludable y normal, asi como en



condiciones de libertad y dignidad. Al promulgar leves con este fin la consideracion
fundamental a que se atenderd serd el interés superior del nifio.

Principio 3
El nifio tiene desde su nacimiento derecho a un nombre y a una nacionalidad.
Principio 4

FEl nifio debe gozar de los beneficios de la seguridad social. tendrd derecho a crecer y
desarrollarse en buena salud: con este fin deberan proporcionarse tanto a él como a su
madre, cuidados especiales, incluso atencion prenatal y postnatal. El nifio tendra
derecho a disfrutar de alimentacion, vivienda, recreo y servicios médicos adecuados.

Principio 5

El nifio fisica o mentalmente impedido o que sufra algun impedimento social debe
recibir el tratamiento, la educacion y el cuidado especial que requiere su caso
particular.

Principio 6

El nifio, para el pleno y armonioso desarrollo de su personalidad, necesita amor y
comprension. Siempre que sea posible deberda crecer al amparo y bajo la
responsabilidad de sus padres y, en todo caso, en un ambiente de afecto y de seguridad
moral y material; salvo circunstancias excepcionales, no debera separarse al nifio de su
madre. La sociedad y las autoridades publicas tendrdan la obligacion de cuidar
especialmente a los nifios sin familia o que carezcan de medios apropiados de
subsistencia. Para el mantenimiento de los hijos de familias numerosas conviene
conceder subsidios estatales o de otra indole.

Principio 7

El nifio tiene derecho a recibir educacion, que serd gratuita y obligatoria por lo menos
en las etapas elementales. Se le dara una educacion que favorezca su cultura general y
le permita, en condiciones de igualdad de oportunidades desarroliar sus aptitudes, su
Juicio individual, su sentido de responsabilidad moral y social y Hegar a ser un
miembro util de la sociedad. Fl interés superior del nifio debe ser el principio rector de
quienes tienen la responsabilidad de su educacion y orientacion; dicha responsabilidad
incumbe, en primer término, a sus padres.

El nifio debe disfrutar plenamente de juegos y recreaciones, los cuales deberan estar
orientados hacia los fines perseguidos por la educacion; la sociedad y las autoridades
publicas se esforzaran por promover el goce de este derecho.

Principio 8

El nifio debe, en todas las circunstancias, figurar entre los primeros que reciben
profeccion y socorro.



Principio 9

LI nifio debe ser protegido contra toda forma de abandono, crueldad y explotacion. No
sera objeto de ningun tipo de trata.

No debera permitirse al nifio trabajar antes de una edad minima adecuada, en ningun
caso se le dedicara ni se le permitira que se dedique a ocupacion o empleo alguno que
pueda perjudicar su salud o su educacion, o impedir su desarrollo fisico, mental o
moral.

Principio 10

El nifio debe ser protegido contra las prdacticas que puedan fomentar la discriminacion
racial, religiosa o de cualquier otra indole. Debe ser educado en un espiritu de
comprension, tolerancia, amistad entre pueblos, paz y fraternidad universal, y con
plena conciencia de que debe consagrar sus energias y aptitudes al servicio de sus
semejantes.
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o LA RELACION ESTADO EDUCACION
o EDUCACIONY DEMOCRACIA
e EL DERECHO A 1.A EDUCACION

Se concibe a la educacion como un proceso histérico social, proceso que tiene
relevancia en la contribucion que puede y debe efectuar a los hechos y fenémenos que
hacen a la transformacion de la sociedad en general y de los hombres en particular.

El potencial del proceso y del hecho educativo debe direccionarse hacia la
contribucion para la generacion de cambios que permitan valorar, producir y
profundizar relaciones y acciones democrdticas.

Fntendiendo a la democracia como el proceso de decision colectiva sobre la
produccion y reproduccion de las condiciones materiales y culturales de vida en una
sociedad (Lechner 1988), se considera necesario la construccion de un proyecto
educativo que, en tanto proyvecto cultural, postule su contribucion a la democratizacion
social y econdmica..

Se trata de una educacion que promueva respete y fortalezca los derechos del
hombre, vinculados a sus libertades, a su autonomia, a su derecho a elegir y ser
elegido, a participar por completo de la herencia social. Se trata de una educacion que
reconozca el derecho esencial de los hombres a la participacion de los bienes
materiales, simbdlicos y sociales.

Por esto, se promueve el imperativo de desarrollar una educacion
substantivamente democrdtica poniendo el eje en la participacion para:

o [stimular el desarrollo y ejercicio de todas las potencialidades de nuestros nifios
o Proteger sus intereses
e Promover sus ideales

Una educacion como la planteada es una institucion historico social que
reconoce lu igualdad esencial entre los hombres, el derecho a la vida y el derecho a
tener derechos para cada uno de ellos, sin distinciones.

Se trata de una educacion con base en el humanismo, que respeta la capacidad
para actuar libremente de cada uno de los hombres, reconociendo el derecho de todos
a la “vida buena”.

Lsta aspiracion de un proyecto educativo democrdtico, sostiene la necesidad de
estar respaldado por un kstado democrdtico, en tanto sistema legal que incluye
derechos y garantias y, al mismo tiempo, exige obligaciones que contribuyan al bien
comiin.

Se entiende al Estado democrdtico como el conjunto de poderes piiblicos con
capacidad y disposicion de resguardar derechos y garantias ciudadanas y construir las
mediaciones que hagan a las condiciones objetivas para poder cumplir con
obligaciones y responsabilidades.
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Se aspira a gue el Estado, entendido como conjunto de relaciones sociales, cuya
expresion material la constituyen las instituciones publicas, entre ellas la escuela
piblica, promueva toda su capacidad para:

o Crear bases firmes que sirvan a la consolidacion y el desarrollo de la democracia
amplia y sustantiva

o Resolver progresivamente las principales cuestiones que no permiten obfener la
igualdad social

o (renerar condiciones que permitan alcanzar tasas de crecimiento economico
adecuadas, a los efectos de mantener el progreso en las dreas de la democracia y de
la igualdad social.

La discriminacion, la pobreza, la disparidad extrema en la distribucion de los
recursos, atentan contra los ideales enunciados.

Su sintesis se expresa en la desigualdad, que significa también la pérdida de
Jormas de sociabilidad solidaria.

Fortalecer, legitimar relaciones y ambitos de solidaridades es el eje de un
proyecto educativo con profundo contenido democratico. Ls el eje que, vinculado a la
Juncion especifica de la escuela, otorga legitimidad, validez, respaldo ciudadano y
eficacia a la educacion, a sus instituciones y a sus responsables.

Por todo lo expresado, se pretende para el Nivel Inicial de la Provincia del
Neuquén un disefio curricular que esgrima, como fuerte supuesto de base, la valoracion
del nifio y el reconocimiento de su potencial creador y transformador.

Se considera que la educacion intencional y sistematica cumple un papel
Sundamental en la construccion de las potencialidades humanas, en la promocion de
desarrollos individuales y colectivos.

Cumple un papel fundamental también en los procesos de construccion del
sujeto colectivo, del arco de solidaridades pertinentes a la identidad nacional v a la
promocion de una ética de la solidaridad.

La educacion también reconoce la necesidad de la mirada universal, el andlisis
de las profundas transformaciones que hoy tienen lugar en el mundo.

En este contexto, hay que asumir el desafio de redefiniciones sustantivas, sin
sacrificar los principios de igualdad y justicia social. Estos principios requieren:

a) De un Estado que garantice el acceso, permanencia, egreso y recurrencia de todos
los nifios y jovenes a la educacion, en todos sus niveles y modalidades.

b) De asegurar los criterios de gratuidad, obligatoriedad, universalidad y laicidad
para la educacion publica.
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o) De una conceptualizacion de educacion que la conciba como un bien y un derecho
social.

Se refuerza entonces la concepcion de educacion como una dimension social de
la civdadania, que en tanto derecho fundamental de los hombres y de los pueblos, tiene
cardcter universal.

Los procesos de desarrollo de la humanidad, en su anhelo de una vida mas
digna, conquisiaron para la educacion un estatuto de derecho social, responsabilidad
del Estado, reconocido por el Estado de Bienestar y por los Pactos Internacionales.

El contenido de estos procesos alentaron la conguista de la universalidad de la
ensefianza, del derecho a la educacion basica, de la obligatoriedad y la gratuidad.

Concebir a la educacion como derecho social implica exigir prestaciones
positivas por parte del Estado para que el hombre pueda desarrollarse plenamente.
Implica también abandonar el reconocimiento formal de la persona como ente
abstracto o genérico, para ver al ser humano en su especificidad, ubicando sus distintas
mareras de “‘estar” en la sociedad, como menor, como anciano, como mujer, como
trabajador.

Y este reconocimiento esta expresado en la Constitucion Provincial en su
mandato sobre la proteccion de la infancia.

Esta sitwacion, reclamada por los hombres y los pueblos en su anhelo de
Justicia, libertad, igualdad y fraternidad fue fortaleciendo la intervencion del estado
como garantia de los derechos sociales del ciudadano: educacion, salud, trabajo,
vivienda, justicia.

A la base de estos procesos y conguistas se ubica el objetivo de fortalecer
libertades y derechos. Fruto de estos movimientos ha sido la incorporacion de la
educacion al Derecho Publico Internacional, estimandose al hombre y a los grupos
sociales como sujetos del Derecho Internacional.

Fs entonces que el derecho a la educacion es reconocido, en un importante
proceso de positivacion, no solo por las declaraciones internacionales, sino tambien
por los convenios multilaterales entre los Estados. Consecuente con esta situacion, se
reclama para el mismo una amplia cobertura.

La educacion se ha convertido en una institucion publica muy compleja que
cumple muiltiples fines. Se considera necesario sefialar que las tendencias que quieren
identificar a la educacion como un bien producido por el mercado, contradicen nuestra
memoria historica.

Ni la escolarizacion universal, ni el acceso popular a la ensefianza secundaria, ni la
apertura de la enseftanza universitaria, son obra espontinea del mercado. Fl examen
de la realidad nos dice que son fruto de las demandas sociales y obra de la accion
ampliada de los poderes puiblicos.
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Hay que advertir que no se pretende realizar una exaltacion de lo publico que
recuerde, como ha sucedido en este siglo, la aberracion del Estado totalitario.

Pero, también se advierte que la privatizacion de lo publico puede llevarnos a
tiempos pasados en que el hombre estaba a merced de ofros poderes, mds fuertes y mds
implacables.

Se estima que en el nivel actual de la civilizacion, la consideracion de la
educacion como un derecho que pertenece a todos los hombres sin distincion alguna,
parece un valor dificilmente renunciable (Puelles Benitez, Manuel, 1993). Sin duda
alguna es un valor muy caro a la sociedad puesto que, en su contenido, implica el
derecho a la apropiacion del conocimiento cientifico y tecnologico, que estd a la base
de los procesos de desarrollo globales.

Los alcances del derecho a la educacion remiten a:

e Garantizar la instruccion publica, gratuita y de excelencia, asegurando el acceso, la
permanencia, el egreso y la recurrencia educativa.

* Socializar una educacion de igual valor para todos.

o Articular una vinculacion efectiva entre educacion y trabajo, promoviendo una
formacion bdsica, fuerte y generalista, que dé cuenta de procesos, fundamentos,
leyes, conflictos, que estan a la base de los procesos de produccion.

® Generalizar la formacion técnica y profesional.
s Ampliar el acceso a los estudios superiores.

® Hacer efectiva la libertad de expresion y de opinion, repudiando toda discriminacion
ideologica,

o [fectivizar formas y practicas pedagogicas que estimulen el juicio critico y los
estilos de convivencia solidarios y responsables.

Esta concepcion amplia de educacion como derecho ampara, a su ver, la
definicion de Nivel Inicial con sus etapas de Jardin Maternal y Jardin de Infantes.

Remite también a la consideracion de la importancia social de la educacion
como valiosa e insustituible herramienta de superacion, de desarrollo cualitativo.
Valiosa en tanto constructora de autonomias, de criterios, principios y argumentos.
Desmitificadora de ordenes y relaciones instituidas como naturales, portadora de
contenidos que fortalezcan la comprension y promuevan la creatividad.

Se sostiene también que pensar en el contenido del derecho a la educacion
desde el Nivel Inicial, implica reclamar la obligacion estatal de promoverio,
asegurarlo, ampliarlo, reconociéndolo como el primer nivel de educacion sistematica.

Iste reconocimiento, a su vez, contiene la afirmacion de que la primera
infancia, sin discriminacion, tiene derecho a acceder a conocimientos valiosos, a
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experiencias educativas que despierten la pasion por aprender, que favorezcan la
comprension e interpretacion de la realidad.

Tiene, en sintesis, derecho a un espacio educativo que promueva una logica
solidaria v, al mismo tiempo, respetuosa de las individualidades. Un espacio educativo
que valore la cultura infantil. No se puede negar que estos anhelos se hallan
debilitados por una realidad en la cual la atencion educativa de los nifios menores de 4
afios no esta suficientemente cubierta.

Como contribucion a este ideario de atencion y respeto por la primera infancia,
se pretende para el Nivel Inicial de esta Provincia un disefio curricular que, en tanto
proyecto cultural:

* Revele, desde el discurso que explicita y la practica que direcciona, una profunda
preocupacion por la recuperacion del valor social de la educacion.

* Se comprometa con la rigurosidad del conocimiento escolar, en las dimensiones de
su comprension y de su aplicacion en la vida cotidiana.

¢ Se plantee la necesidad de vincular teoria y practica en el trabajo docente.

* Promueva una recreacion de la cultura escolar, en la cual la antonomia de los
protagonistas de la accion educativa, sea generadora de creatividad pedagdgica y
motivaciones para ensefiar, aprender e investigar.

Concepciones acerca del hombre y la sociedad

Construir un supuesto de base, tal cual es la concepcion de hombre como
significado del disefio curricular, requiere reflexionar sobre la especificidad de lo
humano.

Los componentes esenciales de lo especificamente humano son:

a) I trabajo, entendido en su sentido mds amplio de produccion de objetivaciones.
b) La socialidad

¢) La universalidad

d} La consciencia

e} La libertad

Estos componentes son valores conquistados por la humanidad, en un proceso
de busqueda de dignidad, que significa construccion y desarrollo historico y también
desarrollo axiologico.

Se afirma que los hombres hacen ellos mismos la historia en condiciones dadas..
Aspiran a determinados fines, se mueven en el marco de determinadas circunstancias,
en el entramado de relaciones y situaciones sociales. En estos procesos son
protagonistas de la construccion y de la transmision de estructuras y relaciones
sociales.
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Los hombres cotidianamente eligen ideas, fines y alternativas concretas. Sus
concretos aclos de eleccion estan relacionados con su actitud valorativa general, del
mistmo modo que sus juicios lo estan respecto a su imagen del mundo.

Es el hombre el gque puede y debe producir las posibilidades de su propia
esencia y realizar el amplio abanico de posibilidades de lo humano. Se parte de la
concepcion de un sujeto que posee y pone en acto sentidos, intelecto, sentimientos,
habilidades, pasiones, ideas, ideclogias, actitudes. Un sujeto que actua, goza y sufre,
da y recibe. Un sujeto afectivo y racional, que en un proceso de desarrollo va
conquistando posibilidades que le permiten:

¢ manipular las cosas
* dominar la naturaleza
& jnterpretar y construir mediaciones sociales.

Cuando la educacion, en este sentido, se funda en un proyecto democrdtico y
transformador, los contenidos de la manipulacion y del dominio de la naturaleza,
acentados en la potencialidad del conocimiento cientifico y tecnologico, son procesos
que deben vertebrarse poniendo como meta el bien comin.

Estos procesos de conguista se realizan en grupo. Son la familia y la escuela,
Jundamentalmente, los grupos y espacios que median y transmiten a los sujetos las
costumbres, las normas, los conocimientos, la ética de otras integraciones mayores.

El hombre es también un ser particular y especifico, unico e irrepetible. Cada
uno ftiene particulares formas de manifestar sus necesidades, sus sentimientos y
pasiones.

Para el hombre, contextuado en una época y en una sociedad, lo especifico y
humano es representado por el grupo o comunidad de pertenencia. Es a fravés de ese
espacio social por donde pasa el camino, que no es otro que la historia de la
humanidad en una especifica sintesis. Y como todo hombre tiene una relacion
consciente con esa comunidad, en ella se forma su consciencia colectiva o consciencia
del nosotros.

Se concibe al desarrollo del hombre como desarrollo de sus posibilidades de
libertad y autonomia. Un desarrollo en el cual se va construyendo una ética que
direcciona las actitudes libremente adoptadas por cada uno ante la vida, la sociedad y
los otros hombres. (Que orienta todas y cada una de las elecciones humanas.

Este hombre singular, despliega una actividad que lo caracteriza, que “lo
muestra’. OQbra segtin sus necesidades, socialmente formadas y referidas a su yo. En
esta perspectiva percibe, interroga y da respuesta a la realidad. Y para cada sujeto
concreto seran de valor positivo todas aquellas relaciones, productos, procesos,
acciones, conocimientos, ideas que le suministren mayores posibilidades de
comprension e interpretacion. Que integren y potencien su socialidad, que configuren
mads universalmente su consciencia y aumenten su libertad social.
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Se enfatiza que el hombre no puede conocer y reconocer adecuadamente el
mundo y a si mismo si no es con los demds e, incluso, en el espejo de los demds.
Si se ofrece al hombre la posibilidad de una produccion sin cercos, no limitada a lo
elemental, se produce en él la necesidad de ‘“alterarse”, de buscar y cambiar
constantemente, de renovarse, de transformarse y fransformar.

Curiosidad e inquietud hacen a lo humano. Y esta necesidad de novedad, la
necesidad de transformarnos constantemente a nosotros mismos y a nuestra sociedad es
una de las mayores conquistas de la historia humana.

Y es en esta necesidad donde se instala la positividad del conflicto. “El conflicto
es la rebelion de las sanas aspiraciones humanas contra el conformismo. Es una
insurreccion moral, consciente o inconsciente” (Heller, A - 1987).

No es posible tampoco escindir al conflicto del movimiento permanente del
hombre entre el ser, el deber ser y el querer ser.

FEl deber ser expresa la relacion del hombre con su obligacion, de wn modo
conceptualmente accesible. La obligacion manifiesta en el deber ser puede ser objetivo
del hombre o imposicion hacia el hombre por parte de otros, en el marco de relaciones
de poder, de estructuras de dominacion. La comprension sobre la legalidad y la
legitimidad de la obligacion, ayuda a anular la coercion y la imposicion.

El querer ser, el ideal, también contiene una exigencia, pero su cardcter resulta
muchas veces inasible conceptualmente. Y su explicitacion dependera de las concretas
posibilidades de cada hombre, con respecto al conocimiento, a las experiencias de vida.
Dependera también de la conquista de una autoestima que le permita reconocerse
digno y capaz y ser reconocido por los otros.

La posibilidad de articular deber ser e ideal, potencia la posibilidad de que el
hombre concreto asuma con plenitud derechos y deberes que le son propios,
participando protagonicamente del conjunto de esferas y redes vinculares de su
sociedad.

Reafirmando la imperiosa necesidad de reconocer la historicidad de cada sujeto
social, se considera que: “... La exigencia de reconocer la historicidad de todo
hombre es equivalente al reconocimiento de que todo ser humano posee voz En
consecuencia, la distincion entre ‘hombres historicos’ y ‘hombres naturales’, entre
un ser parlante y otro mudo, entre un individuo capaz de discurso y ofro impotente
para el mismo, no puede ser mds que ideologica...” (Roig, A - 1981).

Una categoria que recupera y contiene la sintesis entre lo particular y lo
general, lo singular y lo universal, para pensar el hombre como sujeto social, es la de
conceptualizarlo como ser social identificado. (Argumedo, A - 1993). Esta categoria
abre las posibilidades de pensar al hombre en relacion con distintas instancias de
pertenencia: familia, clase social, region, cultura, religion, raza, etnia, nacion,
continente.



18

Cada ser humano porta y dinamiza diversos componenies culturales, el habla,
las formas de alimentacion, los valores, las pautas de relacion. (Componentes que
conforman elementos de identidad social, que son inescindibles del ser humano.

Como ser social, identificado, cada hombre se desarrolla en el interior de un
‘nosotros' social, un nosotros conformado por grupos que articulan determinadas
solidaridades y adscripciones, diferentes de ‘otros’ sociales, con los cuales se
establecen distinto tipo de relaciones, dentro de los marcos polarizados entre la
cooperacion y el antagonismo.

Cada sujeto, en un arduo ciclo vital va tejiendo pertenencias en espacios
menores y mayores de identidad (regional, étnico, nacional, religioso, generacional,
sexual, politico, laboral), espacios que no pueden dejar de vertebrarse con las
diferenciaciones socio economicas, con las clases y fracciones de clase sociales.

Se relacionan estas diferenciaciones con las formas de produccion, distribucion
y apropiacion de la riqueza y los beneficios en una sociedad, y también con las
distintas posibilidades objetivas de acceso y control a los micleos estratégicos de la
subsistencia y la produccion economica de una sociedad dada.

Por esto, "las identidades forjadas a lo largo de un ciclo vital, se manifiestan
como un emtramado de miltiples adscripciones sociales y culturales que tienen
diferentes alcances” (Argumedo, A - 1993).

Fl respeto por el hombre, exige el respeto por su identidad individual, por su
singularidad, aceptando aquello que lo diferencia de los demas, el locus co-constitutivo
de sus caracteristicas personales. Este conjunto de caracteristicas que lo hacen
singular, unico, son en realidad la sintesis de lo gue ha ido asimilando, vivenciando,
significando de su ‘mundo’, de sus relaciones con los otros, con la sociedad, con la
cultura que lo contiene. Y a parfir de esta sintesis, a la que es necesario reconocer y
acepltar: es donde se expresan los movimientos de conformacion de la personalidad de
cada uno, movimiento en tanto procesos dindamicos y cambiantes en el transcurso del
tiempo, sin dejar de contener la esencia de esa sintesis.

L1l hombre entonces contiene la multiplicidad de rasgos y singularidades de una
comunidad humana. Expresa valores, comportamientos, experiencias vitales, creencias.
Expresa una historia vivida en comin, una memoria colectiva encarnada en relatos,
imagenes, musica, leyendas, juicios valorativos.

Sintetizando, cada sujeto social contiene modos de percibir ¢ interpretar el
mundo, que, escuchados atentamente, permiten reconocer lo diferente y lo comin de los
distintos espacios sociales.

Fn el mundo de los humanos, todo sujeto en sus primeros afios de vida sobrevive
tutelado. Esta tutela es esencialmente social y cultural. Se expresa entre otras facetas a
fravés del habla. Bajo esta tutela, cada proceso de conformacion individual, estd
indefectiblemente vinculado a significados que otorgan sentidos de pertenencia. Y estos
sentidos, aun los mds nucleares del espacio familiar, estan ligados al devenir histérico
de la sociedades, a la historia mds amplia.
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Por esto, "La sacializacion se realiza en marcos historicamente dados, gue son
esencialmente sociales y culturales” (Piaget, J. y Garcla, R. - 1984).

Es necesario enfatizar que el reconocimiento de la matriz que conforman las
identidades socio culturales, desde las cuales se despliega el proceso de crecimiento
individual, no implica la concepcion de un determinismo univoco en el destino de cada
sujeto.

Este siglo tiene viva la memoria de los genocidios llevados a cabo por ‘la raza
superior’, o por ‘los salvadores de la Patria’. Tiene viva la memoria con respecto a
fesis escudadas en una supuesta cientificidad que alentaron la concepcion de
determinados sujetos sociales desde sus ‘limites’, ‘naturales o ambientales’.

Se expresa la importancia que tiene en la educacicn reconocer y comprender las
caracteristicas profundas, los rasgos, las adscripciones originarias de cada sujeto, y
aun mds, pues “... muchas veces en las biografias, en las micro historias, en los relatos
o historias de vida, se refleja también la historia de capas sociales mds vastas” (Ford,
A- 1987).

Que importancia tiene que la educacion trabaje la conciencia historica, el
sentimiento del pasado y del presente, el contenido de herencia y renovacion.

Adoptar como supuesto de base la concepcion de hombre como ser social
identificado, es afirmar la “... inseparabilidad del hombre de su territorio, de su
contexto social y cultural, de su historia concreta, de su pueblo” (Ford, A. - 1987).

No se puede dejar de elaborar una concepcion de lo universal, pero la misma
debe partir del reconocimiento de esta diversidad constitutiva de los hombres. Hombres
que se conciben como esencialmente iguales, sin que esto conlleve una contradiccion.

L1 concepto de igualdad implica el reconocimiento de la diferencia. Implica una
plena conciencia y respeto por el ser distinto, por la historicidad contenida. “"De otra
Jorma la supuesta igualdad, tomada en sentido abstracto, originaria, como origine,
nuevas formas de discriminacion y de dependencia” (Zea, L. - 1977).

Se sostiene que concebir al hombre con respecto a su igualdad esencial,
implica:

¢ Tomar conciencia de las innumerables formas de identificacion que atraviesan la
historia de las sociedades.

* Aspirar a construir practicas y discursos de unidad, igualdad y solidaridad,
partiendo del reconocimiento de tales diferencias.
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Sobre la concepcion de sociedad

La complejidad de lo social no admite una concepcion cerrada o taxativa de
sociedad. Se puede pensar a la sociedad como categoria conceptual, como pradctica
historica. Como unidad de ser y consciencia, en la cual los marcos mas generales de
las posibilidades de accion, estan contenidos por el grado de dominio de la naturaleza,
por la especificidad y desarrollo de relaciones, normas, instituciones.

La sociedad como espacio y relacion de lo humano, es particularmente
dinamica y compleja. Con antagonismos y conflictos, en el marco de cambios
generados permanentemente, se sostiene una fendencia que hace a la preservacion y
reproduccion de la misma.

El contenido de lo social contiene al cambio y a la continuidad, a la vinculacion
Vv a la ruptura. Contiene y comprende la produccion y reproduccion de complejas
relaciones sociales en un asentamiento territorial.

Lo social ampara también intereses y fines comunes, derechos y obligaciones,
capacidad de decision en las dimensiones de lo civil y de lo politico.

Se subraya el cardcter esencialmente historico de la idea de sociedad. Se
reconocen las diferencias y contradicciones que se procesan en este nosotros.

Explicitar la concepcion de sociedad no alcanza si no le agregamos el atributo
de democrdtica, en tanto aspiracion permanente.

La sociedad democrdtica posee tres contenidos sustantivos, a saber:

¢ Autonomia. Forma colectiva de la libertad, que otorga el contexto real a la libertad
individual. También se entiende por auwtonomia a la condicion juridica de
administrarse y darse sus propias normas, que tiene una entidad o, en un sentido
mds amplio, un estado.

o Igualdad social. FEn tanto prdctica que se corresponde con la verdadera
emancipacion humana.

o Soberania y justicia. Atributos que refieren al poder supremo, que se origina en el
pueblo y pertenece a él, cuya existencia esta asegurada en el orden interno y es
reconocida por otros poderes soberanos.

Refieren también al anhelo de construir un régimen social noble, donde sean
erradicadas la desigualdad, la injusticia y los privilegios.

El concepto de sociedad alude a la existencia de comunidades economica y
politicamente orgamizadas en un ambito territorial dado, unidas por una misma lengua,
un pasado comun, creencias y tradiciones, memoria colectiva que hacen a una
identidad. (Que hacen al sentimiento de integrar um nosotros, con antagonismos
internos, pero también, con capacidad para actuar solidariamente en situaciones
criticas.
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Es la historia de una soctedad dada la que nos permite percibir ese complejo
proceso de estructuracion del nosotros, desde su tejido interno y desde las relaciones
con otras sociedades.

Desde este andlisis, se interpreta la sociedad como espacio y relacion,
resultante de la convergencia de tres dimensiones:

I Las caracteristicas de su diferenciacion en clases, fracciones o sectores sociales,
articulados en funcion de la propiedad, la distribucion y el control de los recursos
economicos estratégicos v de la capacidad de acceso a condiciones de vida
establecidas cultural e historicamente de acuerdo con el desarrollo de las
potencialidades técnicas y productivas.

2) Fl papel v la conformacion de las identidades culturales que otorgan los
lineamientos mds abarcadores del sentido de pertenencia a un nosotros social. Se
trata de la nacionalidad y la cuestion nacional.

3) El cardcter de las relaciones establecidas entre estas comunidades sociales y otras
sociedades en el devenir de la historia. (Argumedo, A. - 1993).

Se fundamentan concepciones del hombre y sociedad desde el criterio de
totalidad. Criterio que permite abordar en toda su complejidad los fenomenos sociales
e historicos, cultura, conocimiento, educacion.

El criterio de totalidad nos permite construir una mirada que no solo capte, en
sus principales tendencias, los factores y contradicciones que juegan en una
determinada sociedad. Sino que, junto a este proceso, nos indica la necesidad de
ampliar esa mirada y organizar la articulacion de estas tendencias en su relacién con
otras sociedades, con la dinamica internacional en un momento historico dado.

Ls un criterio que permite recuperar una vision comprensiva, ahierta y
dinamica que cuestione las interpretaciones parcializadas y permita incluir lo exchiido,
seftalar los silencios.

Se considera importante y necesario posicionarse desde una idea de totalidad
que permita analizar e interpretar la riqueza y complejidad del desarrollo de las
sociedades; plantear la elaboracion de hipotesis, supuestos o diagnosis acerca de las
tendencias fundamentales que actian en los fendmenos sociales, sin caer en un
generalismo abstracto, ni negar la relativa autonomia con que puede encararse el
conocimiento y la investigacion de aspectos especificos.
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Concepciones acerca de la cultura y su relacion con la educacion

Las sociedades, enmarcadas en dmbitos culturales determinados, hacen de la
educacion un instrumento esencial para su cohesion y su supervivencia.

La escuela contribuye a la produccion y reproduccion de una cultura que se expresa
en los modos de desarrollo historico de una sociedad.

La educacion, fenomeno social, es parte constitutiva de la cultura. Apoya la
necesidad objetiva y subjetiva de los hombres de trabajar para transformar la naturaleza y
la sociedad en aras del bien comun, de procurar una vida que sea digna con profundo
comtenido axiologico.

Es la educacion una prdactica social relevante gque materializa la necesidad de los
hombres de transmitir ideas y experiencias a través de un codigo comunicativo que permite
realizar la transmision de procesos y productos culturales.

Se wrata, en sintesis de objetivar en la educacion la imporiancia que reviste el
compartir solidariamente, creaciones materiales e Ideales para asegurar continuidades y
cambios valiosos para los hombres y las sociedades.

Educacion y cultura interactuan, estan en permanente correspondencia. Implican la
Jormacion de los hombres en su integralidad y en su integridad. Implican el conjunto de
modos de vida, de comportamientos, de valores propios de una fase de desarrollo historico
de la sociedad.

Se enuncia una vision historico sociologica de la cultura, puesto que se ha partido
de una concepcion de hombre y de sociedad que los conceptualiza como productos de un
continum historico.

Se enfatiza que todo enfoque sobre la cultura no tendra validez si no se lo situia en el
conlexto historico, en el contexto real y concreto en que se prodce.

Se conceptualiza a la cultura como:

1. El conjunto de bienes materiales y espirituales creados por la humanidad en el curso de
su existencia, que no es otra cosa que su practica de trabajo.

2. El fenomeno social que representa el nivel alcanzado por la sociedad en un determinado
momento historico.

3 Il proceso de actividad de los hombres, de sus potencialidades, conocimientos,
habilidades, ideales y creatividad que se cristalizan, de alguna manera, en producios
materiales y espirituales.

Por esto se sostiene que ”... las capacidades y aptitudes especificas del hontbre no se
transmiten por la herencia biologica, si no que se forman toda la vida, en el proceso de
apropiacion de la cultura creada por las generaciones anteriores” (Leontiev, A. N. - 1969).
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Porque cultura es toda la experiencia acumulada en el devenir de la historia por los
grupos sociales concretos y por la humanidad, en tanto proceso social conicreto.

Constituye el revestimiento de toda la sociedad y se manifiesta en toda la rayectoria
humana, como concrecion de la experiencia social, historica.

Se analiza como una categoria historica que conjuga la potencialidad humana para
la produccion, reproduccion y representacion de la vida material, en un complejo proceso,
al interior del cual el hombre se transforma como sujeto.

El comtenido de la cultura lo constituye el desarrollo del hombre como sujeto social.
El desarrollo de sus fuerzas creadoras, de sus relaciones, de sus necesidades e intereses, de
sus formas de comunicacion y expresion.

Por esto se argumenta que el sujeto de la actividad que hace posible la existencia de
la cultura puede ser solo el sujeto social, el hombre situado en todo el conjunto de sus
relaciones sociales.

bs emtonces la cultura la expresion la unidad dialéctica del hombre con la
naturaleza y la sociedad. Representa las maneras colectivas de pensar y de sentir, el
conjunio de costumbres, de instituciones y de obras que se constituyen en los espacios de lo
Jormal y lo informal. Comprende todo lo que es aprendido mediante la comunicacion entre
los hombres.

Ls aprendible, susceptible de ser aprendido, ensefiado y transmitido.

Por esto, todo proyecto educativo es, en esencia, un provecio cultural.
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MARCO PEDAGOGICO
Para pensar la Educacion Inicial

Investigaciones  actuales,  teorias  educativas,  imporiantes  desarrolios
interdisciplinarios en el area de estudios sobre ‘aprendizajes tempranos’ junto a la
ampliacion de necesidades y expectativas sociales, han ido conformando una fuerte
estructura de legitimacion para la educacion inicial y su concrecion institucional, el Nivel
Inicial,

Cotidianamente, desde cada escuela infantil se demuestra que debieran superarse
definitivamente las visiones asistencialistas, socializantes y propedéuticas como visiones
exclusivas y determinantes de la educacion de la primera infancia. La educacion inicial,
para todos se ubica como qua-garante de derechos, igualdad de oportunidades y
posibilidades de desarrollos individuales y colectivos importantes, con base en cualitativos
aprendizajes. Se ubica como responsabilidad social y compromiso moral, intelectual y
afectivo de los maestros especializados que luchan cotidianamente por construir la mistica
que caracteriza a la pasion por ensefiar para que fodos aprendan.

La educacion infantil debe ser objeto de constante reflexion e indagacion porgue

“ ... las temdticas a tener en cuenta a la hora de reflexionar acerca de los procesos de
ensenanza y aprendizaje escolar, no deben circunscribirse solo a problemas de seleccion de
contenidos culturales y de métodos didacticos adecuados a las peculiaridades de los
estadios de desarrollo, ritmo de aprendizaje, intereses, etc., del alumnado. También es
decisivo, asimismo, prestar atencion a aquellos aspectos que condicionan los procesos
interactivos que en la vida académica diaria tienen lugar, esto es, a las cuestiones que
Javorecen la visibilidad de todos y cada uno de los nifios y nifias existentes en el aula y que
tratan de impedir su invisibilidad. " (Torres, Jurjo - 1991).

Desde esta responsabilidad y compromiso con la democratizacion y excelencia de la
educacion infantil, se conceptualiza a la educacion como un derecho social que potencia el
ejercicio del derecho a la participacion economica, social y politica de los hombres.

Se la define también como un bien social y se la entiende como una institucion de la
sociedad, por tanto, historicamente construida.

Se la conceptualiza como una categoria de alto potencial explicativo, como una
construccion valorativa, para nada neutral.

Se la interpreta como campo y problema de valores, como proyecto, como
movimiento entre lo real y lo que se pretende.

La educacion también es un modo de comunicacion, de influencia, que socializa la
cultura, que se define como legitima. La educacion es también un asunto publico de
trabajadores intelectuales en diglogo permanente con el pueblo.

La educacion como proceso sistemdtico e intencional, asegura la transmision,
asimilacion, significacion y recreacion de los contenidos culturales entendidos como
valiosos y necesarios para el desarrollo social e individual,
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Fn este contexto, la escuela debe servir a toda la poblacion, sin discriminaciones de
ninguna indole. Debe ofrecer formas similares de organizacion, excelencia en el trabajo
pedagogico, develando los conflictos, analizindolos y buscando estrategias para su
solucion en el marco del debate y la accion colectiva.

Repensar el Nivel Inicial puede conducir a reencontrar en lo pedagogico, la
dimension politica de un espacio donde los aprendizajes infantiles, y por ende el desarrollo
infantil, puede y debe experimentar un acelerado ritmo de crecimiento cualitativo y
cHantitatvo.

Repensar el Nivel Inicial alienta a superar concepciones reduccionistas del papel de
la Educacion Inicial, buscando construir una nueva escuela de educacion infantil abierta a
los ojos curiosos de los nifios, avidos de conocer el mundo. Implica, en sintesis, hacer del
Nivel una verdadera escuela

En este provecto curricular, al definir a la ‘escuela infantil’ como el locus
privilegiado de construccion colectiva de conocimientos, discutiendo el como, el por qué y
el qué hacer en la construccion de una prdctica pedagogica transformadora, implicitamente
se discute una propuesta politica empefiada en democratizar el acceso a los bienes
culturales. Se trata de potenciar la construccion de una escuela solidaria y comprometida
CON Intereses emancipatorios.

Revisar el Nivel Inicial implica ampliar y mejorar la calidad de la atencion
educativa de los nifios menores de 6 afios.

Las preguntas centrales son ;cudl es el papel educativo de la educacion inicial? y
Jque tienen que hacer los educadores en este espacio al que, frecuentemente en la tradicion
pedagogica, se lo ha considerado apenas asistencial, Fspacio que ha tomado nuevas
responsabilidades y que, como regla general y con raras excepciones se caracteriza por la
ausencia de una direccion polifica pedagogica por parte de las mads altas esferas de
decision en los gobiernos de la educacion?.

Se hace necesario entonces defender con todo rigor la importancia de la atencion
pedagogica de los nifios, de acreditarlo como el primer espacio educativo en el que se
instala la relacion del nifio con el conocimiento. El primer espacio en el que la competente
accion pedagogica provoca la pasion por conocer el mundo. Interpretario también como el
lugar en el que comienza a ser construida la ciudadenia consciente y comprometida, o la
subalternidad consentida.

En este sentido, pensarilo desde una racionalidad emancipatoria, significa instalar
una discusion politica sobre su funcion v significa generar un movimiento de reorientacion
curricular. Significa abrir el horizonte de una escuela comprometida con el principio de
igualdad entre los hombres y las aspiraciones de autodeterminacion de los mismos.

Se trata de debatir colectivamente qué hacer y como hacer para contribuir a que
cada alumno del Nivel Inicial, independientemente de su condicion de clase, raza o geénero,
vaya desarrollando, en el transcurso de su escolaridad, las condiciones generales para
participar, decidir, producir, transformar.
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Un Nivel Inicial que contribuya a la construccion de la autoestima de cada uno de
los pequefios, que logre que éstos se perciban como capaces y sean reconocidos como tales.
Sujetos con potencialidades para leer criticamente la realidad y formular soluciones para
los problemas que detectan y ubican como tales.

Si se aspira a formar sujetos capaces de leer criticamente la realidad, entendiendo a
esta como la accion de lo hombres sobre y.0 con otros hombres, se debe reconocer la
necesidad que tienen los sujetos de dominar conocimientos indispensables para el andlisis.

Y éste es el conocimiento historicamente producido al que denominamos ciencia. El
dominio del conocimiento es la base sobre la cual se potencia el desarrollo de la critica, la
que a su vezr genera nuevas posibilidades para enfrentarse a los problemas que la
naturaleza, la sociedad y los hombres proponen.

Se hace imprescindible también contribuir al desarrolio de las posibilidades de
argumentacion, para que los sujetos puedan hacer comprender sus propuestas. Los valores
hegemonicos hoy estimulan el individualismo, la competencia y el consumismo.

Frente a esto, se considera la imperiosa necesidad de estimular los valores de la
colectividad, de la solidaridad, de la cooperacion. Se hace necesario generar metodologias
que incorporen la redefinicion de los materiales y el uso de los mismos, no como fin en si
mismos, sino como medios para realizar proyectos colectivos propuestos por los nifios o
bien propuestos por los docentes.

En esta coyuntura de crisis, de fractura de las solidaridades sociales, una pregunta
que la escuela debe formularse es la siguiente: ;Como desarrollar la autoconfianza de los
humillados?.

No puede hablarse de escuela democrdtica si no se reconoce que el nifio pobre,
viviendo en una sociedad que a cada dia le sefiala su ‘inferioridad’, precisa mucho mas de
la escuela que el nifio que proviene de otros sectores sociales.

Un aprendizaje fundomental es aprender que tienen derechos y que sus derechos
deben ser atendidos, ensefiando solidaridad y cooperacion, valorando la accion colectiva,
construyendo conciencia social en tanto valores de una sociedad mds justa e igualitaria, de
una sociedad mas humana y humanizante. Trabajo en grupo, complementariedad de
acciones, generosidad de intercambio, estrategias fincadas en lo social.

Revisar el Nivel Inicial es explicarse las diferencias entre una sala en la que los
nifios pintan, recortan ... y van amontonando sus producciones en carpetas, con otra sala en
la cual los nifios planifican, ejecutan y evalian proyectos colectivos, en un proceso
concretado a traves de actividades que tienen sentido,, en tanto son referencias de una
totalidad

Efectuar una revision critica también conduce a analizar ¢l discurso de la
educacion infantil, el cual ha oscilado entre la propuesta de una escuela ‘desinteresada’, en
la cual los nifios debian ‘desarrollarse integralmente’, sin explicar lo que efectivamente
significa ‘desarrollo integral’, en tres horas y media de escuela, a una escuela ‘preparatoria

para ..’
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En la primera los nifios pasan 1, 2 6 3 diios dibujando, pintando, recortando,
cantando ..., sin que ninguna de estas actividades se articule con las demds. Son
actividades sueltas que, ‘magicamente’, levaran al desarrollo integral, bajo el falso
principio de que la suma de las partes da la totalidad.

La segunda, la propedéutica, articula ejercicios psicomotores.

iCudnto mas profunda y compleja es la funcion de la educacion infantil!. Cudnto
compromiso tiene en la tarea de hacer vivenciar a los nifios la multiplicidad de lenguajes
usados en la sociedad, en hacer que aprendan a leer estos lenguajes y a usarlos para
expresarse. Desplegar y potenciar la comprension del lenguaje corporal, el musical, el
plastico, el televisivo, el cinematogrdfico, el de la mimica, el del teatro, el de la informatica

Se trata, en sintesis, de trabajar desde la educacion infantil con la multiplicidad de
lenguajes que permiten interpretar y “apresar” concientemente la complejidad de las
realidades socio culturales, problematizéndolas, haciéndolas objeto de indagacion y
valoracion.

Para esto el estado debe asumir su parte.

Los servicios piblicos culturales tienen que ser garantizados a los escolares.
Museos, cines, teatros, conciertos, ballet, pinacotecas, bibliotecas, exposiciones, centros de
computacion, parques, espacios piblicos, a disposicion del conjunio.

Se trata de ensefiar y aprender que la cultura es el resultado del trabajo de todos los
hombres, en todos los tiempos y que debe volver a todos los hombres para su
enriquecimiento cultural. Aprender que beneficiarse de las producciones culturales,
comprenderias y producirlas, es derecho de cada sujeto social porgue es creacion de todos.

Se enfatiza entonces que redefinir el Nivel Inicial es posicionarlo como parte del
proceso de conocimientos ricos e intensos, vividos por el nifio en interaccion con la
realidad, mereced a la intervencion pedagogica del maestro.

Como dice Frabboni (1984): “... La infancia ha realizado un largo viaje para
arribar a las playas de la emancipacion y de la conquista de su identidad social”. El Nivel
Inicial también.
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El Nivel Inicial: Definiciones bdsicas - Su funcion social

Se define al Nivel Inicial, como nivel educativo parte del sistema educativo formal,
que garantiza temprana atencion educativa a los nifios desde los 45 dias hasta los 5 aflos de
edad,

Respetando la idiosincrasia de la primera infancia, se ubican al interior del nivel
dos etapas educativas:

* La etapa del Jardin Maternal: 45 dias a 2 afios
* La etapa del Jardin de Infontes: de 3 a 5 ajios

Se proponen estas etapas, desde el andlisis de los procesos de desarrollo, desde la
comprension de los procesos de orgamizacion de las estructuras cognitivas, desde el
reconocimiento de las caracteristicas y necesidades afectivas y de proteccion y contencion,
asi como desde la interpretacion de cualidades, caracteristicas y procesos que dominan las
relaciones sociales en el tramo de la primera infancia.

Esta definicion de nivel encuentra también silido fundamento en las lineas de
investigacion y de intervencion que argumentan sobre el valor de los aprendizajes
tempranos.

Atravesados por distintos mandatos, cerrados en si mismos, que lo definieron como
‘asistencialista’, ‘socializador’, ‘compensatorio’, ‘propedentico’, el Nivel Inicial hoy ha
conquistado el derecho a ser reconocido como nivel independiente y educativo. El concepto
de independencia no implica cerramiento. Por el contrario, alude a su funcion especifica, la
pedagogica, a la valia de los contenidos culturales que propone, a la especificidad de la
ensefianza y los aprendizajes que en él tienen lugar, a las modalidades que adquiere la
intervencion pedagogica v al juego como intrinseco proceso y herramienta para construir
conocimientos, relaciones, interpretaciones; y provectar, ejecutar y evaluar decisiones.

FEl Nivel Inicial garantiza el derecho al conocimiento que tiene todo nifio,
independientemente de su condicion social, economica y familiar. Es un Nivel que respeta
las diferencias, ayuda a que las mismas sean aceptadas y respetadas como manifestaciones
culturales. Al mismo tiempo, reconoce las objetivas desigualdades sociales, pero no acepta
que éstas se reproduzcan como ‘desigualdades escolares’. Por el contrario, como nivel
educativo donde se ensefiom y aprenden contenidos relevantes y significativos, se
compromete en la busqueda y vinculacion de fundamentos y estrategias para que cada uno
de los nifios vaya potenciando los recursos que le permitan conguistar wna plena y
sustantiva participacion en la sociedad.

El Nivel Inicial es fundamental porque sus nifios transitan por una etapa vital
sumamente significativa en la vida del hombre. Es la etapa en la cual se construyen las
matrices de aprendizae y, al mismo tiempo, representa la primera insercion en un grupo
social amplio luego de la familia.

La dindmica compleja de los acelerados cambios sociales, el desarrollo de la
ciencia y de la tecnologia, la multiplicidad de conflictivas que aquejan a los hombres
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impone desafios a la educacion. 1.a atencion educativa de la primera infancia constifuye en
el presente una necesidad y una demanda social generalizada.

El Jardin Maternal y el Jardin de Infomtes deben comprometerse entonces con el
cumplimiento de una funcion esencialmente pedagogica, como concepto amplio basada en
la consideracion democrdtica y solidaria del niflo como un sujeio que hay que fortalecer y
preparar para afroniar y participar de las condiciones cambiantes de este mundo que nos
loca vivir.

Por esto, el compromiso vital se establece para:

ensefiar con pasion

apasionarse en el aprender

aceptar que la ensefianza y el aprendizaje exigen esfuerzo y enfrega
conservar el humor, la alegria en los acios de ensefiar y aprender

Este compromiso, cuyo nuicleo es la concresion de la funcion pedagogica, involucra
a todos los sujetos que tienen responsabilidades especificas en el Sistema Fducativo
Provincial, en el marco de un disefio curricular que explicita el conjunio de decisiones y
marcos teoricos que estan a la base de esta funcion.

También este compromiso exige producciones de provectos curriculares en cada
escuela infantil, en tanto mediaciones necesarias que articulan las voluntades contenidas en
el disefio con las practicas institucionales y dulicas.

Fiste compromiso se establece también para contribuir a garantizar la formacion de
nifios capaces de reconocerse, aceptarse y valorarse en el marco de la identidad social y
cultural de la cual forman parte. De nifios solidarios, crificos, seguros, integrados,
honestos, creativos, poseedores de conocimientos y recursos que les otorguen autonomia

para decidir y participar.

Estos nifios, sujetos activos, constructores de su propio desarrollo, que constifuyen
sintesis de los intercambios en el tervitorio vital que conforma la familia, la escuela y la
sociedad en su conjunto, deben encontrar en cada escuela infantil el ambito que favorezca
la apropiacion del conocimiento socialmente vdlido, el fortalecimiento de la autoestima, la
conquista de autonomia, la construccion de relaciones y reglas de intercambio decididas y
aceptadas porque se comprenden y consensuan sus fundamentos y se interpretan sus
consecuencias.

Se enfatiza la aspiracion de que todos aquellos nifios cuyas edades correspondan al
Nivel, encueniren en las distintas instituciones del mismo, el espacio, los docentes y otros
profesionales pertinentes para atender sus derechos, intereses y necesidades, y
especialmente los nifios que sufren carencias materiales y afectivas.

La asuncion plena de una funcion pedagogica permite disefiar y concretar prdcticas
relevantes para la nifiez. Se trata de poner el eje en la funcion que hace a la esencia de su
razon de ser como parte del Sistema Fducative Provincial y que contiene todas las otras
Junciones que también cumple en aras de su mision social.
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Desde la importancia adjudicada a los contenidos lo definimos como integrado al
Sistema Fducativo de la provincia del Neuquén, adiundicandole la misma importancia y
valor que a los otros niveles y cumpliendo un importantisimo trabgjo para la
denmocratizacion de la educacion entendida en su contenido mds amplio de democratizacion
de las relaciones pedagogicas y también de los niveles de conceptualizacion. Unmido a la
revalorizacion de los contenidos culturales, se enfatiza la revaloracion del juego como
medio para la conquista de aprendizajes significativos. No se desconoce la importante tarea
socializadora que el Nivel realiza

No se conceptualiza la socializacion como ‘adaptacion’ a lo dado. Por el contrario,
se la ubica como la tarea que potencia la interaccion con los pares y los adultos,
aprendiendo a convivir en un grupo diferente y mds amplio que su grupo primario. Tarea
que necesita de aprender a escuchar e interpretar la voz de los ofros, a reconocerse en tamto
iguales, a comprender otras necesidades, conciliar, disentir, avanzar con argumentos y
razones, y postergar aspiraciones también, cuando se comprende al otro.

Por esto, el Nivel Inicial es un potente espacio de significativos pasajes:

* desde una logica centrada en si mismo a una logica que permite actuar conscientemente
con los otros.

¢ desde razonamientos fincados en la finalidad, hacia formas de razonamiento que se
orientan en la busqueda de causas reales.

® desde el razonamiento que operando por analogia se mueve trasductivamente hacia
aquel que va consiruyendo movimientos inductivos.

o desde un pensamiento preoperacional concreto a uno operacional concrelo.

Es un espacio de mmiltiples respuestas, propuestas y alternativas para las
necesidades sociales, afectivas, fisicas, intelectuales, culturales y recreativas que tiene la
infamcia y que realiza desde su especificidad solidariamente con las familias.

Un Nivel Inicial que se asume como el lugar de socilizacion, apropiacion y
construccion de conocimientos estara brinddindole a todos los nifios la posibilidad de
conocer, de ampliar la mirada que interroga a la realidad, a los otros y a si mismo como
partes de esa realidad, a los otros y a si mismo como partes de esa realidad.

Estara wambién abriendo horizontes, despejando caminos para conocer otras
realidades, en sintesis,” ensanchando’ el mundo conogcible. Un Nivel que abre las puertas
para la conquista de nuevos aprendizajes en etapas posteriores desde una perspectiva de
articulacion como continum de contenidos, estrategias y fundamentos y no como un mero
ritual de actividades propedeuticas, de ‘aprestar’ para. Se trata de una articulacion, como
proceso y pasdje, para que los alumnos no sientan una fragmentacion, una pugna que los
resienta y perjudique.

No se puede dejar de explicitar que los agudos problemas economico sociales que
nos dfectan, estan permamentemente tensando la funcion educativa, con el consecuente
riesgo de corrimiento, desplazamiento de la tarea pedagogica, en aras de atender acciones
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vinculadas a conflictos de salud, alimentacion, etc.. El deseo de recentrar la tarea en lo
pedagogico no implica desconocer u obviar problemdticas que cercenan la posibilidad y
potencialidad de esta tarea. Los nifios con hambre, frio, dolor, sufrimiento no pueden
aprender. Los maestros del Nivel lo comprenden y se solidarizem, procurando generar
acciones, organizando redes de atencion y contencion.

Por esto, se enfatiza la necesidad de articular politicas publicas de compensacion
asistencialista que permitan que los nifios gocen de su derecho a aprender y el Sistema
Educativo cumpla con la funcion historica que tiene asignada. No se trata de estrategiays de
estigmatizacion, sino de acciones solidarias, responsabilidad de los poderes pitblicos en
temto qua-garantes de derechos y libertades, a través de organismos publicos especificos.

No se puede soslayar la evidencia empirica, cotidiana de la multiplicidad de
demandas que enfrenta la escuela. A la demanda de conocimiento se agrega la de asitencia
y ayuda en términos de bienes (alimentacion, vestido, etc.), de servicios (cuidado de nifios,
proteccion, contencion, etc.), que apuntan a necesidades bdsicas de los nifios que las
Jamilias no estan en condiciones de satisfacer en forma completa.

“En sintesis, la crisis produce este efecto paradojal: una escuela al mismo tiempo
sobre exigida y subdotada” (Tenti, k. - 1992).

Resolver esta situacion a través de politicas que garanticen educacion, justicia,
salud y nutricion desde organismos e instituciones especificas, es tarea impostergable
mieniras se sigue sosteniendo que es un imperativo ético social que nuestros nifios tengan la
satisfaccion de sus necesidades vitales a través del frabajo digno y productivo de sus padres.

Un imperativo ético social también lo constituye un Nivel Inicial comprometido en
la construccion de relaciones pedagogicas profundamente éticas, donde no hay un
Paxedor de la verdad en tomto cada uno de los sujetos habla en solidaridad con el otro, no
como el otro. Fin este proceso de socializacion cada uno de los sujetos pedagogicos moviliza
saberes y conocimientos, base del acto educativo. Lo esencial es que todos lo puedan hacer
desde la legitimacion de sus prdcticas y el respeto por la de los ofros. Fn tanto cotidiana y
permanentemente refuerza su voluntad politico pedagogica de socializar los instrumentos
para que todos los usen para hablar por si mismos.
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Sobre la concepcion de infancia

Se debe transitar por largos periodos de la historia para reconocer a la infancia y a
los nifios como grupos y sujetos sociales con significados y valor en si mismos. Twvo que
transcurrir mucho tiempo para ir superando el concepto juridico de ‘nifio’ entendido como
‘menor’ sin derechos propios, subordinado a los adultos y representado por adultos que
ejercen poder sobre él Y las relaciones de poder no constituyen una dimension menor
cuando se trata de reconstruir una historia de marginacion y subestimacion vivida por
grupos sociales especificos: nifios, mujeres, negros.

Por esto, vale recorda que “no debe olvidarse que se trata (también) de una
historia sobre relaciones de poder entre patriarcas varones. Detrds de todos ellos hubo
siempre mujeres” (Mo, 1. - 1986). A lo que se agrega 'y nifios’.

El proceso de reconocimiento y emancipacion de la infancia no ha culminado.
Bregar por otorgar mayor significado social a la infancia, coniribuir a acrecentar y
legitimar la identidad social de los menores, exigir una mayor respuesta publica para su
atencion y proteccion es parte esencial del compromiso social que le corresponde al Nivel
Inicial. Su tarea es fundamental para que la infancia adquiera mayor importancia social,
puesto que ... lo que les sucede a los nifios en esa etapa deja de ser (tan solo) una cuestion
de trato familiar para convertirse en un asunto publico transfamiliar’” (Ramirez, F. - 1993).

La preocupacion y la accion en pos del bienestar de los nifios es relevante para la
sociedad en general, para el presente y para el futuro de esa sociedad.

El debate politico sobre los recursos que necesitan los nifios peera vivir su infancia
con plenitud y dignidad, las decisiones efectivas sobre quién debe suministrarios es tarea
impostergable.

La preocupacion por la infancia, por sus problematicas y derechos como grupo
social especifico también se ha manifestado, expresado a través de la historia.

kn 1881, J. C. Cané, fundador de la “Primera Sociedad de Nifios”, en Paris
reclamaba hacer iguales a los nifios, sea cual fiere su condicion social. Establecer la
igualdad de derechosy de deberes.

En nuestro Pais, en 1932, el maestro Saul Taborda sefialaba la wrgencia de
practicar un reconocimiento del campo en el cual se desenvuelve la nifiez. Al afio siguiente,
otro maestro, Julio Baras, reclamaba proteger a la infancia para salvar a la humanidad.

A pesar de una historia comprometida con los reclamos y las luchas en pos de la
infancia, la nifiez hoy “por su desamparo, por su debilidad frente a los riesgos, por su
importancia para el futuro, Ia nifiez que deberia ser uno de los grupos mds protegidos, sigue
sufriendo los embates negativos de los cambios” (Minujin, A. - 1993).

Unicef Argentina sefiala que mads de la mitad de los casos de mortalidad infantil se
evitarian si hubiere acceso a servicios de salud y de desarrollo infantil. Las investigaciones
recientes demuestran que en el Pais hay un porcentaje alarmante de familias (del 25 al
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30%) cuyos nifios nacen y crecen en condiciones de alta precariedad, situaciones de
objetiva y cruel marginacion social.

El Ao Internacional del Nifio (1979), reavivo el interés por la situacion de los
nifios. Se reedito la Declaracion de los Derechos del wifio de las Naciones Unidas y sento
las bases para la elaboracion de informes a cargo de la UNICEF, como "Ll Fstado de los
Nitios del Mundo” (1986).

Los estudios comparados de los derechos humanos no se limitan a definir los
derechos de los nifios, sino que, ademas, identifican las circunstancias que suponen una
amenaza o una infraccion de los mismos. El principio de “mdxima prioridad para la
infancia” postula que los nifios deben ser los tiltimos en perjudicarse con los errores de la
humanidad y los primeros en beneficiarse con sus aciertos. EI mismo debe ser uno de los
principios rectores del desarrollo y expansion de los servicios para la infancia, entre ellos la
educacion infantil pues forma parte de una ética que busca desterrar el flagelo de la
exclusion.

Se conceptualiza a la infancia como una etapa distintiva e importartie del ciclo vital
del desarroflo humano. Un grupo social importante y portador de derechos. Para
ampararia, respetaria y contribuir a su desarrollo es necesario comprenderia y comprender
el lugar que los nifios ocupan en la sociedad. Y para esto, a su vez, es necesario conocer el
modelo social cultural, los mitos v discursos legitimadores ™. Reconocer que la infancia es
una etapa en la vida de los sujetos en la que es fundamental desarrollar al mdaximo sus
potencialidades. Etapa que requiere de un importante apoyo y contencion afectiva. También
de un adecuado proceso de ensefianza.

El infante es un ser social, tiene una historia, vive en una geografia, pertenece a una
clase social determinada, establece relaciones definidas segun su contexto de origen. Es
portador de una culfura y un lenguaje pertinente a esas relaciones sociales y culturales
establecidas como matriz historica. Ocupa un lugar no sélo socio geogrdfico, sino también
de valor, de acuerdo a los patrones de su contexto familiar.

La valoracion sobre el nifio, asi también como las expectativas y los mandatos
sociales que recibe, dependen de este emrecruzamiento complejo que lo atraviesa
constifuyéndolo.

Es un sujeto activo, constructor de sus propios conocimientos. Tiene intereses y
necesidades que le son propias e importantes recursos para desplegar si no se le ponen
cercos ni fronteras estigmatizadoras.

(1) La expresidén “mitos legitimadores” se utiliza para hacer referencia a las descripciones ideologicas mas
amplias de lo que cs real, de lo que es bueno, de lo que puede cambiarse y de los limites del cambio. (Therborn
1980),
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En el Nivel Inicial es necesario conocer y comprender a cada nifio, a cada
‘cindadano de corta edad’, quien llega a sus salas enraizado en un todo y complejo social
que lo emmelve y le imprime patrones de autoridad, de lenguaje, de limites y permisos, de
habitos y valores. Un todo que ha ido disefiando su forma de verse, de ver al otro, de ver e
interpretar el mundo.

El conocimiento sobre quien es el nifio concreto con el que se trabaja es condicion
indispensable para actuar en el Jardin de Infantes, en el sentido de favorecer su desarrollo
pleno, su conocimiento amplio sobre la realidad fisica y social.

Se considera que continuar conquistando el reconocimiento de la identidad infantil
exige el trabajo solidario entre escuela y familia, y la apertura de ambas instituciones
sociales al mundo social mds amplio, tratando de evitar la disociacion de los binomios
padre-hijo, maestro-alumno como cerrados en si mismos.

FI compromiso con esa infancia de la cual son responsables para conquistarles el
mas digno de los presentes y de los futuros es el eslabon de la relacion. Esta infancia, grupo
social dinamico y de extrema riqueza posee derechos explicitos que, por ende, generan
obligaciones en los adultos, en el Estado y la sociedad toda, en tanto responsables de su
desarrollo.

La incorporacion de los nifios debe ser una incorporacion amplia, plena de
derechos. Basada, por un lado, en la extension de los derechos de los adultos a los infantes,
reconocidos éstos como sujetos con derechos politicos.

“Si los adultos tienen derecho a un nombre y a una nacionalidad, los nifios también
deben tenerlo. ” (Ramirez, F. -1993).

Como grupo social especifico tienen derechos civiles, por ejemplo, el derecho a
tener plenas oportunidades para jugar y divertirse. Ambos derechos estdn reconocidos en la
declaracion de los Derechos de los nifios de las Naciones Unidas.

Ed reconocimiento de derechos civiles y politicos para los nifios y la infancia implica
centrar el interés por definir y concretar pautas y estrategias de participacion de los nifios.
Implica también decidir sobre las formas de liberarlos de coacciones que provengan bien de
las costumbres o de la legislacion o de las contradicciones del tejido y de las practicas
sociales.

Son portadores de derechos sociales, fundamentales para la infancia y que, por su
naturaleza, obligan a actuar a las autoridades estatales, derecho a una educacion valiosa e
igual para todos, a gozar de buena salud, a una vivienda digna.

Se sostiene entonces que la mfancia tiene derechos sociales, civiles y politicos. ()
sea, derechos a obtener recursos y derechos de participacion (Marshall - 1964),

Se expresa entonces un total compromiso con lo decidido por la Convencion de los
Derechos del Nifio, aprobada por la Asamblea General de las Naciones Unidas a fines de
1989 y ratificada por la Republica Argentina en 1990, que inroduce un cambio
significative en la consideracion de la infancia.
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Los nifios pasan a ser “sujetos de derecho”™ ante la sociedad, la comunidad y sus
propios padres y no ya propiedad privada o 'seres’ que pueden despertar ternra, pero que
no tienen mas derecho que el que los adultos decidan, magnémimamente, otorgarles.
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FINES Y OBJETIVOS DEL NIVEL INICIAL

Desde la voluntad politico pedagogica que expresa este Disefio Curricular, se

enuncian como fines del Nivel Inicial de la Provincia del Neuquén, los siguientes:

Contribuir a fortalecer y jerarquizar la escuela publica desde el Nivel Inicial, en
tanto pilar basico de un sistema educativo que, ayude a conquistar igualdad de
oportunidades y posibilidades en su compromiso de lucha contra la discriminacion.

Garantizar y hacer garantizar los principios de igualdad, gratuidad y obligatoriedad
del Nivel Inicial, para preservar derechos irrenunciables de la infancia.

Defender y promover el principio de igualdad educativa para todos, como eje
Jundamental de una politica curricular democratica, contribuyendo desde el Nivel
Inicial a comprometerse con el ingreso y permanencia de todos los nifios al y en el
sistema educativo, independientemente de las situaciones socioeconomicas.

Promover y respetar la cultura de la infancia en toda su especificidad.

Respetar y hacer respetar el derecho de los nifios a recibir educacion desde el nivel
inicial y garantizar ese derecho promoviendo una distribucion igualitaria de los
conocimientos bdsicos.

Garantizar el derecho al conocimiento, valorizando aquello que los nifios poseen y
asegurando la apropiacion de mievos conocimientos.

Promover y fortalecer la presencia social de las escuelas del Nivel Inicial,
comprometidas con los principios de participacion y cooperacion que aseguren una
respetuosa y solidaria relacion con las familias en particular y los distintos espacios
sociales en general.

Fortalecer los proyectos culturales educativos del Nivel Inicial, valorizando los
encuentros con las manifestaciones culturales que son expresion de la historia
regional y de la universal, en tanto patrimonio de todos los hombres.

Promover la conciencia de ser parte de un arco de solidaridades, en un asiento
territorial dado, reconociéndose como sujetos de procesos historicos de construccion
de identidades regionales, nacionales y latinoamericanas.

Garantizar y hacer garamtizar la capacitacion y actualizacion permanente de los
docentes del Nivel Inicial, desde la complejidad y rigurosidad del conocimiento que
aportan las actividades de investigacion y teniendo en cuenta las necesidades de
capacitacion indicadas por la indagacion de las prdcticas pedagogicas y cuya
resolucion es necesaria para brindar a los nifios cudlitativos proyectos y procesos
educativos.

Respetar la autonomia del docente y su derecho a la participacion en la toma de
decisiones politico pedagogicas y diddacticas, profundizando el contenido
democratico del Nivel Inicial.
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* Promover la expansion del Nivel Inicial en sus etapas de Jardin Maternal y Jardin
de Infantes, asegurando a nifios y docentes condiciones materiales de irabajo que
aseguren ensefianzas y aprendizajes de alto valor cientifico y social.

® Promover, en tanto nivel del sistema educativo formal, consensuados y rigurosos
procesos de articulacion e infegracion.

Consecuente con los fines establecidos, se definen los siguientes objetivos para
el Nivel Inicial:

e Favorecer un amplio desarrollo de la personalidad infantil, atendiendo a toda su
complejidad, mediante la garantia de aprendizajes significativos que se contextuen
en un marco de profunda contencion afectiva, respeto y compromiso ético social.

* Socializar con ética, bienes culturales, incrementando intereses infantiles y
proponiendo experiencias participativas en aras de promover el pensamiento
productivo, el juicio critico, la imaginacion creativa.

o [ncentivar el interés de los nifios por conocer y la alegria de aprender, ubicandolos
como protagonistas de sus procesos de construccion de conocimientos.

® Promover, desde el Nivel Inicial, el conocimiento de la idiosincrasia de nuestro
pueblo, desde los principios de validez cientifico social.

o Contribuir a garantizar, mediante una solida intervencion pedagogica, el desarrollo
del conjunto de potencialidades y formas de comunicacion y expresion infantiles, en
un proceso de conquista de autonomia que permita a los nifios discernir, decidir y
efjecutar.

* [avorecer democrdticos procesos de socializacion fundados en el respeto y
aceptacion del otro; en la construccion conjunta y consensuada de normas de
interaccion, en la toma de decisiones colectivas, para ir comprendiendo la
importancia, el valor y el placer de la accion colectiva que no sacrifica la posicion
individual.

o Preservar la actitud ludica frente a las distimas situaciones, ubicando al juego como
principio y estrategia metodologica de la uccion pedagogica.

* (Contener efectivamente a los nifios, atendiendo sus derechos y necesidades socio
afectivas para favorecer el desarrollo de la autonomia, del sentimiento de
autoestima, de la confianza y seguridad en si mismo.

¢ Favorecer y acrecentar las oportunidades de libre expresion del nifio, a fravés de
experiencias ludico cognitivas, basadas en el trabajo con los multiples lenguajes y
Jormas de expresion que contiene el acerbo cultural de la humanidad,

* Promover en ¢l nifio el respeto, cuidado, valoracion y disfrute de la naturaleza,
estimulando la generacion de una conciencia de preservacion y proteccion del medio
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ambiente desde la comprension de sus beneficios, para contribuir a asegurar calidad
de vida, tanto para las generaciones presentes como para las futuras.

El conjunto de fines y objetivos enunciados orientan la direccionalidad de las
politicas educativas para el Nivel Inicial.

Para implementar las mismas se requiere instrumentar dos estrategias politico
educativas. Estas aluden a:

o Favorecer la organizacion de las escuelas del Nivel Inicial, desde el trabajo
comprometido de equipos que, a través de la tarea compartida, se solidaricen con el
crecimiento de sus miembros a través de actitudes dialogicas, reflexivas y criticas.

» Fortalecer, expresar y demostrar permanentemente la vocacion y el contenido
democratico del Nivel Inicial, proponiendo vy aceptando multiples y diversas
interacciones con la comunidad y compartiendo consensuadamente decisiones
educativas.
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La escuela infantil, su especificidad historico social y sus protagonistas

La escuela, institucion social, tiene historicidad. Ha sido generada,
transformada, protegida o bien abandonada en cada sociedad y en cada época, en
Jfuncion de los mandatos de las politicas sociales dominantes o hegemonicas en su
relacion con la potencialidad y articulacion del interés de los distintos sectores sociales
por el bien educacion.

Su cardcier historico se conceptualiza, para contrastarlo con otras
concepciones en que ciertas instituciones son componentes ‘universales' de cualquier
estructura social, o bien producto de una tendencia evolutiva hacia la racionalizacion
de la sociedad, constituidas y legitimadas desde el poder estatal.

Recuerda Gransci, “... nada de lo que existe es natural ...sino que existe porque
se dan ciertas condiciones, cuya desaparicion no puede dejar de tener consecuencias”.

La escuela, concebida como institucion socio politico pedagogica, resulta de
procesos sociales y politicos especificos que se generan, se detienen, cambian en
periodos historicos.

Se reduciria sensiblemente el propio concepto de escuela si lo subsumiéramos a
ser un espacio de mera reproduccion o bien lo descarndramos pensdandola como el
lugar de la permanente transformacion progresiva.

En realidad la escuela reproduce y transforma. El tema central es sobre la base
de qué intereses y qué contenidos culturales se reproduce y se transforma.

Porgue la escuela es “una institucion de la sociedad civil con historicidad
propia, cuya conformacion en cada lugar y época responde a procesos politicos que la
constituyen y la rebasan, que la integran al movimiento social o la dejan de lado, seguin
los procesos hegemonicos”. (Rockwell - 1987).

Desde la comprension de su historicidad, se reafirma y reclama la necesidad de
politicas adecuadas y recursos suficientes para que la escuela infantil pueda cumplir
con el compromiso social que le compete.

Pueda cumplir con el mandato de garantizar su mision especifica. Ensefiar,
aprender, mediar entre los contenidos culturales y los nifios.

Es el espacio de la relacion pedagcgica, una relacion cara a cara entre unos 'y
ofros que se funda en una disposicion ética social e intelectual y profundamente

afectiva en tanto se reconocen, se respetan y se alientan intereses, disposiciones,
posibilidades.

Es una relacion pedagogica democrdtica y fundamentada, el ‘yo’ esta dispuesto
a hablar en solidaridad con el otro, no como el otro. En esta relacion se dan los
instrumentos que permiten hablar por si mismo.
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La escuela infantil legitima sus acciones de ensefiar y aprender, procesos de una
relacion dialéctica que tiene en cuenta las particularidades de los nifios como grupo
social y como sujetos, los fines y objetivos del Nivel Inicial, las politicas educativas en
el contexto socio politico econémico global.

Es una escuela en la que el conocimiento, su rigurosidad y su valor social se
expresa y se sostiene en sus prdcticas.

Constituye un espacio social contextuado historica, geogrdfica, politica y
economicamente donde se desarrolla la tarea de ensefiar y aprender, tendiendo a la
transformacion en el presente de la sociedad del futuro.

Se aspira a hacer de la escuela infantil una escuela unitaria, de calidad, igual
para todos los nifios. Una escuela que delibere y actie con unidad de criterios. (Jue
aliente el debate en el marco de un clima democratico, con un profundo respeto por los
nifios, comprension y sensibilidad frente a sus necesidades y confianza en sus
posibilidades.

Una escuela que se abre a la participacion de la familia y de la comunidad
toda. Que reconoce y enfrenta los conflictos que expresan las desigualdades,
proyectando, proponiendo, exigiendo polificas y estrategias de asistencialidad
compensatoria porque no solo es sensible sino consciente de su funcion social, la que
asume profundamente convencida de la igualdad de los nifos, de la legitimidad de sus
derechos.

Este reconocimiento desafia a la voluntad de construir relaciones democrdticas
y democratizadoras y un clima dentro del cual se trabaje con alegria, compafierismo,
creatividad y libertad,

Relaciones y clima que se asientan sobre el establecimiento de limites y regias
de accion necesarias e instituidas explicitando fundamentos y consecuencias.

La escuela infantil reconoce también el papel que le cabe en su accion de
solidarizarse con la formacion que los nifios reciben en el hogar.

Esta compleja funcion se desenvuelve en el contexto de condiciones objetivas y
subjetivas. Depende mucho de los involucrados, la concrecion de prdacticas docentes
vertebradas en una relacion pertinente entre el discurso y la accion.

Para combatir la burocratizacion del sistema, de sus instituciones y del trabajo
docente, hace falta desarroliar un modo de pensar alternativo, que nos posicione como
sujetos con decision en relacion con los otros.

Estos modos de pensar alternativamente direccionan y dan contenido a
proyectos institucionales que vinculan mandatos, especificidad y reafidad. Proyectos
que mavilizan recursos, no solo materiales, pues incluyen también la representacion y
valoracion que cada uno tiene de su trabajo y del de los otros.
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Una escuela responsable y comprometida, propone y brinda espacios para la
integracion mas amplia, la reflexion y la toma de decisiones que sirvan a los nifios.

Reconoce que, relacionadas desde la pertinencia o el antagonismo, ‘fuera’ de la
escuela se realizan actividades y se concretan practicas, que podriamos lamar
concurrentes. No son prdcticas pedagogicas, pero influyen sobre éstas.

Tanto los mensajes de los medios de comunicacion, como las practicas
organizadas por una comision vecinal, son concurrentes a la educacion de los sujetos 'y
sus ‘mandatos’ y argumentos se presentan cotidianamente en la escuela,

La escuela debe también organizarse y administrarse con eficacia para sostener
su accion pedagogica. La pertinencia de sus normas, la fundamentada distribucion de
horarios y tiempos con respecto al proceso educativo que se pretenda, son dimensiones
importantes a tener en cuenta.

La sociedad pone confianza en la escuela, reclama por su compleja tarea de
enseniar y aprender. La escuela no puede dejar de responder ni al pedido societal, ni a
su mandato fundacional,

Es necesaria socialmente. Los nifios deben ir a la escuela para aprender todo
aquello que por si solos no pueden aprender y para cuya conquista se requiere de un
otro especifico, el maestro.

Los protagonistas en la escuela infantil: el educando y el educador

Definimos al sujeto pedagogico de la escuela infantil como un sujeto social,
profundamente activo, con caracteristicas propias, que lo hacen singular, expresion de
su historicidad.

No es una tabla rasa. Tiene una historia personal, sintesis particular de lo
social que lo define y que se expresa en los significados que construye y atribuye, desde
sus argumentos y sus juicios, desde sus formas y estrategias de comunicacion y
expresion.

La espontaneidad que lo caracteriza le impulsa a establecer vinculos, ampliar
relaciones, construir significados. Es critico. Puede y debe contribuir a transformarse y
transformar con los otros.

Es capaz de pensar, crear, comparar, criticar, resolver problemas y conflictos.
Puede reflexionar, analizar, emitir juicios, siente, se emociona. Da y recibe afectos.
Tiene derecho a la alegria y a reconocerse como sujeto valioso y necesario.

Va a la escuela infantil a aprender.
Como sujeto complejo tiene prdcticas educativas anteriores y paralelas,

temporalmente, a las prdcticas escolares, sistematizadas e intencionales que le propone
la escuela infantil.
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Es un protagonista que se muestra a fravés de la fantasia, la espontaneidad, los
sentimientos, la imuicion, su corporeidad, su lenguaje, su impromta cultural, sus
intereses y necesidades.

Posee un tiempo que le es propio.

Llega a las respuestas por diferentes caminos y empleando distintas estrategias
Y recursos.

Necesita mucha seguridad, estimulo, propuestas que lo desafien y
reconocimiento y valoracion de sus logros.

Es profundamente creativo, sensible y solidario.
La escuela infantil tiene un compromiso indelegable con él.

El docente como sujeto colectivo se ha visto cruzado por multiplicidad de
mandatos y demandas politico sociales. Ha sido definido como apostol debiendo
responsabilizarse por el conjunto de problemas que se expresan en las escuelas.

Suele ser objeto de reformas que lo reducen a la categoria de funcionario
publico de bajo escalafon, cuya funcion principal es implemeniar las reformas
decididas por ‘expertos’ en altas esferas del Estado y de las burocracias educativas.

rs un social, ol a Ficr.
Suele definirselo como un ‘actor’ social, con un rol a desemperiar.

Estos mandatos y categorias son tributarias de una tradicion sociologica
clasica, de las sociologias del orden.

Fl conceprto de rol, tan fuertemente instalado en la tradicion pedagogica implica
una concepcion de la escuela como ordenamiento institucional y de maestros como
individuos que hacen funcionar a las instituciones si ‘actuan’ respetando las
prescripciones inherentes a su rol.

Es una categoria gue prescribe y sintetiza las diferentes conductas del individuo
que las instituciones requieren para realizar sus funciones sociales.

Es el ‘actor’, a través del ‘rol’ el individuo que internaliza normas y valores
institucionales. Normas y valores son los unicos y abstractos contenidos sociales que
son incorporados a la idea de rol.

Los maestros han sido reflexionados en abstracto.

Sefiala Justa Ezpeleta: “Los abstractos maestros constituidos solamente por las
conductas pertinentes al rol o los igualmente abstractos, producto del reduccionismo
ideologico o economicista, que resultan fieles portadores de la ideologia dominante, si
bien acusan dimensiones constituidas del sujeto, no alcanzan a caracterizar a ese sujeto
‘entero’ que en la escuela actiia como maestro y que en tanto sujeto ‘entero’ se
apropia, interpreta, decide y desempefia su trabajo’".
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Y contintia:

“Sabemos muy poco sobre la memoria social y profesional acerca de haceres y
saberes que cada dia los maestros, por ejemplo, actualizan en su trabajo. Fsa historia
presente en los sujetos que integran y tamizan de diferentes maneras las exigencias
institucionales del presente (o dicho de ofro modo, la historia que encarnan las
instituciones), las variadas y contradictorias exigencias laborales de todos los dias, no
explicitadas en ningun reglamento (desde los controles ideolégicos o politicos hasta los
caprichos de la autoridad inmediata).

Creemos que en esta trama se tejen los procesos escolares, que en ella toman
Jorma los orgulios y las lealtades gremiales, los criterios magisteriales acerca de como
hacer las cosas, la estimacion siempre coyuntural de los mdrgenes posibles para la
innovacion o para la disidencia.

Porgue cuando los maestros se apropian de los saberes, usos, modalidades de
su prdactica, esa apropiacion sucede siempre en tension con el cerco variable del
control institucional. La escuela, el sindicato, la leccion de geografia que se sabe, junto
con la fisica que todavia no se entiende, el viejo maestro que por suerte esta alli y
soluciona las dudas de los nuevos, la ultima moda didactica que ahora trae ‘otra’
manera de evaluar, la relacion con los padres, son algunos de los contenidos y
practicas de los que se apropian los maestros para desempefiarse como trabajadores.
Intento sugerir los cruces concretos de situaciones y relaciones sociales especificas que
atraviesan y conforman a los sujetos en la escuela.

Porque es este sujeto, asi constituido, quien conserva o cambia, quien en su
escuela o en su aula frena o moviliza cualguier propuesta.”

Sobre este sujeto colectivo e historico que es el maestro poco se sabe. La
investigacion educativa tiene una deuda en este sentido.

Pensado desde el Nivel Inicial se entiende al maestro como el sujeto de la
intervencion pedagogica, que se hace responsable por la organizacion de los
contenidos culturales para permitir procesos de construccion de conocimientos.

Sus practicas estan direccionadas por su voluntad politico pedagogica en
relacion con su cosmovision sobre las cosas.

Se aspira a objetivarlo en su relacion con el conocimiento en tanto sujeto
critico, reflexivo y comprometido con la importante tarea social que le compete.

Se sostiene que debe poscer una actitud de indagacion, de interrogacion en
relacion con los nifios, las familias, sus practicas y el conocimiento.

Su capacidad afectiva y su autonomia intelectual se tornan contenidos rectores
de su funcion especifica, ensefiar.

Por ser mediador enfre los bienes culturales y sociales y los esquemas
referenciales de los sujetos de aprendizaje, su formacion y capacitacion teorica y
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practica deben ser profundamente rigurosas desde el punto de vista cientifico y
complejas desde el punto de vista ético social.

Portador de derechos, se alienta una practica democrdtica, reconoce y defiende
el derecho de los demas y los suyos propios.

Respeta y genera intereses de los nifios.

Su accion reflexiva es fundamental para ir produciendo conocimientos
esenciales sobre una practica social compleja y necesaria historicamente.

Se entiende a la docencia como una profesion no liberal que se desarrolla en
una institucion normada y entrecruzada por mandatos estatales y societales.

Se considera al maestro como profesional en tanto requiere de una formacion
tecrico metodologica para desempefiar una prdctica social para la cual se requieren
conocimientos especificos y actualizacion permanente.

Una practica que también exige actitudes de compromiso ético politico que den
respuesta a las demandas de la sociedad.

El maestro es también un trabajador, socialmente productivo al contribuir a
Jormar a los productores y es trabajador en tanto se desemperia en una relacion de
dependencia laboral.

Desde el punto de vista politico es un trabajador de la educacion, con derecho a
represeniar y ser representado por un gremio comprometido con la defensa de sus
intereses como trabajador y los intereses del pueblo y la escuela publica.

El maestro es un trabajador intelectual. trabaja con el conocimiento.
Esta conceptualizacion:

¢ Brinda bases tedricas para examinar el frabajo docente como una forma de tarea
intelectual.

o Esclarece las condiciones ideologicas y materiales necesarias para el trabajo
intelecrual.

¢ Ayuda a tluminar los diversos modos de inteligibilidad, ideologias e intereses que se
producen y legitiman a través del trabajo docente.

* Fxpresa todo el potencial de la capacidad humana para integrar pensamiento y
prdctica.

* Permite pensar en sujetos reflexivos y libres con “... especial dedicacién hacia los

valores del intelecto y el enriquecimiento de los poderes criticos de la juventud (y de

la nitiez) ”. Giroux y Aronowitz - 1994,
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Esta concepcion no separa los procesos de conceptualizacion, planificacion y -
disetto de los de implementacion y ejecucion,

Y como el trabajo intelectual se corresponde con la criticidad y la
fransformacion, el docente es un sujeto que otorga vozr a los alumnos en sus
experiencias de aprendizaje para que conquisten su derecho a hacerse oir.
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El Nivel Inicial y sus definiciones sobre procesos de articulacion e integracion.
Su concepcion del proceso de articulacion

Desde un posicionamiento pedagogico se entiende al concepto y al proceso de
articulacion como union, enlace, continuidad entre niveles del Sistema Fducativo.
Alude a la manera en que se relacionan o deberian relacionarse las etapas de un
sistema escolar. Implica también el conjunto de acciones organizadas, planificadas,
tendientes a lograr el pasaje de los escolares de uno a otro nivel.

El concepto implica coherencia y continuidad en el marco de un proceso de
pasajes y transitos educatives, signados por cambios cualitativos, continuidades y
rupturas, resoluciones y conflictos.

Estas consideraciones hacen referencia a la necesidad de ubicar principios, ejes
y acciones educativas que garamticen coherencia y continuidad del proceso educativo
sin desconocer los multiples movimientos de este proceso.

En este sentido se ubica el nudo de la necesidad de la articulacion, en la
necesariedad de dar continuidad al proceso de ensefanza y aprendizaje,
comprendiendo que el nifio es un sujeto unico.

Como tal requiere continuidad en el aprendizaje de contenidos, sin que esto
signifique orden taxativo, sino, por el contrario, creciente complejidad conceptual y
creciente multiplicidad de estrategias cognitivas.

Esta concepcion de articulacion supone el establecimiento de una coherencia
interna entre los distintos niveles de escolaridad, es decir una comunicacion de doble
via para garantizar una coincidencia pedagogica en la prdctica, que asegure la
continuidad del proceso educativo y no sea una mera instrumentacion para los
aprendizajes del nuevo nivel.

Se trata de vertebrar un proceso de articulacion que no lesione la especificidad
de ningrin nivel, subsumiéndolo a pensarse como prapedéutico o compensaftorio.

La articulacion es un problema complejo que debe tratarse desde distintos
niveles de decision y realizacion: desde los cuerpos colegiados de gobierno y direccion
de la educacion; desde las escuelas, desde las aulas.

La concrecion de un proyecto de articulacion exige:

* La existencia de un proyecto educativo comtin y permanentemente compartido entre
niveles.

* Politicas educativas que promuevan y garanticen el contenido y las formas del
proceso de articulacion.

* Politicas de disefio curricular que den lugar a lineamientos que compartan
principios y criterios socio pedagogicos fundamentales del marco teorico y acuerdos
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en términos de enfoques didacticos, lo cual no significa que cada nivel pierda su
especificidad.

* La comprension de que el nifio es un ser unico a lo largo de su vida y de sus
trayectos educativos. En este proceso de constitucion otorga significados, plantea
hipotesis, elabora juicios que va modificando a medida que construye sus
conocimientos. Y este complejo movimiento debe conacerse y tenerse en cuenta para
asegurar continuidad, pertinencia y valia en el proceso de enseflar y aprender.

* [a organizacion de un serio trabajo pedagogico de encuentro, de dialogo fecundo
que:

® (Concientice a los docentes de la importancia de concretar una pertinente
articulacion.

¢ Promueva lineas de capacitacion y encuentros de trabajo que vinculen a los
docentes de los distintos niveles.

¢ Permitan compartir actividades y acuerdos entre directivos y equipos docentes.

* Resuelvan estrategias de elaboracion de las historias escolares de cada sujeto, en
tanto huellas que arrojan datos para analizar conjuntamente cada historicidad,
desde el derecho a ser conocido y tener vorz.

® Promueva el rescate y andlisis de experiencias educativas, el establecimiento de
acuerdos, la organizacion de acciones compartidas.

® Promueva el encuentro entre los nifios de diferentes niveles.

Se sostiene en sintesis, el concepto de articulacion otorgandole contenido
solidario y de compromiso con los sujetos y su derecho a la educacion.

Su concepcion sobre la problemitica de la integracion

Desde una logica fundada en el compromiso con un proyecto educativo
democratico y solidario, los docentes del Nivel Inicial de la Provincia de Neuquén
sostienen que la integracion debe ser vista como un derecho y un principio de
convivencia democratico.

La integracion de nifios con necesidades educativas especiales a escuelas
comunes significa asegurar el derecho de los nifios con alguna discapacidad a acceder
al conocimiento a través de un proceso educativo que le permita desarrollarse
potencialmente en un contexto de profunda contencion social y afectiva.

Promover politicas y proyectos educativos de integracion significa wabajar,
desde la educacion por la conquista de una sociedad mds justa e integrada. Significa
reconocer plenamente los derechos de los discapacitados de recibir los beneficios de la
educacion comun, con el apoyo especifico que su dificultad requiere. Significa
reafirmar la profunda conviccion de que el sistema educativo tiene la obligacion moral,
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social y pedagogica de apoyar el pleno desarrollo de todos y cada uno de los nifios, lo
que incluye la obligacion de descubrir y estimular sus potencialidades.

La concepcion de integracion que se esgrime desde el disefio curricular es
amplia. Integrar es conseguir la participacion de un nifio discapacitado en un grupo de
escuela comun. No es un mero ‘estar en’.

El nifio integrado debe ser respetado, aceptado y educado de acuerdo con sus
peculiaridades. La escuela, espacio y relacion social, debe garantizarle igualdad de
oportunidades y posibilidades.

Es fundamental entonces el compromiso de todos los involucrados en el proceso
de integracion: docentes, especialistas, nifios, familias.

Se sefiala también que la integracion sustantiva, no reducida a lo formal solo
puede darse en un marco de politicas educativas que se responsabhilicen por este
proceso, con programas interdisciplinarios e intersectoriales que respondan a esta
problemdtica especifica, a sus especificas necesidades ¢ intereses, a sus pertinentes
estrategias de aprendizaje.

El compromiso con el conjunto de estas dimensiones requiere de un sistema
plamificado de integracion.

La integracion que sirva al sujeto que la requiere porque tiene derechos, supone
colaboracion reciproca entre personal especializado y personal de escuelas comunes.

Ll sistema educativo, sus escuelas comunes no pueden, per se, satisfacer las
necesidades e imperativos educativos del nifio con discapacidad. Se enfatiza este
problema porque se esgrime el convencimiento de que si no brindamos todo lo que
necesita ese nifio, objetivamente se le estd privando de su derecho a tener igualdad de
oportunidades.

El posicionamiento, las experiencias y las preocupaciones y acciones de las
maestras del Nivel Inicial que en sus jardines y salas tienen nifios integrados demuestra
la existencia de contencion afectiva. Pero esto, con ser muy vital e importante, no es
suficiente.

Un proyecto educativo para la integracion de los nifios con discapacidad a la
escuela infantil commin, debe contener estrategias y acciones educativas que
comprometan el trabajo interdisciplinario y especifico con cada nifio integrado, como
también la solidaria participacion de familias, alumnos, docentes y especialistas.

La integracion educativa también requiere de determinadas condiciones
edilicias, de matricula aulica pertinente y de asesoramiento y apoyo real y constante
para el docente que tiene en su sala un pequefio discapacitado.

Se enfatiza que una politica pedagogica de integracion es esencial al espiritu de
un provecto educativo de contenido democrdtico y humanista.
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Esta politica, necesaria a nivel provincial con garantia de recursos economicos
¥y pedagogicos para concretarla, es una politica que alienta a educar, peleando por
erradicar el flagelo social de la actitud discriminadora y todo proyecto institucional
que contenga la perspectiva de la integracion, contando con los medios y recursos para
esto, reafirmard con mds énfasis el derecho de todos los nifios a recibir una educacion
que le garantice un optimo y beneficioso desarrollo global.

La Resolucion 0430/93 norma, en la actualidad, la Integracion en el Nivel Inicial
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La concepcion de conocimiento

La vinculacion con el conocimiento, la apropiacion significativa del mismo,
reviste importancia fundamental en relacion con el proceso de toma de decisiones que
permanentemente realizan los hombres.

Es importante también para proyectar los pasajes desde la espontaneidad,
entendida como tendencia de toda forma de actividad cotidiana hacia experiencias de
creatividad. Espontaneidad y sentido comun constituyen la base desde la cual
desencadenar los procesos de conocimiento, la actividad cognoscitiva consciente y
sistematica. Se caracteriza al conocimiento de semtido comuin como pragmadtico y
fundado en la fe y ld confianza. Produce generalizaciones excesivas y juicios
ultrageneralizadores. No reconoce el cardcter de provisional de los juicios y se
caracteriza por la inmediata unidad de pensamiento y accion.

Por otra parte el conocimiento de sentido comun ampara nucleos de buen
sentido, sintesis de esenciales procesos y experiencias humanas.

Se considera que los hombres, en el proceso de trabajo, obran sobre la
naturaleza y la modifican. Acumulan experiencias, conocimientos acerca del mundo
que los rodea. Construyen, tejiendo redes de solidaridades, los micleos de buen sentido.

Y es toda esta experiencia social historica de la humanidad la que esta en la
base de la elaboracion, tanto del conocimiento en general como del conocimiento
cientifico.

El conocimiento de sentido comiun, con sus niucleos de buen sentido, conforma
una red de ideas que son formas de expresion de los significados del mundo para la
gente. Constituye un sistema que enmarca y moldea como debe verse el mundo, qué
posibilidades estdan disponibles v se estiman ‘razonables’. Articula internalizacion de
ideas, expresion de pensamientos, organizacion de practicas. Hay que entenderlo como
sistema de ideas histéricamente formadas, que construyen nuestro sentido de
competencia e identidad.

El sentido comiin tiene cardcter heterogéneo. Lo constituyen fragmentos y
sedimentaciones de multiples concepciones del mundo, de sistemas filosdficos, de
creencias y conocimientos correspondientes ofras tantas épocas historicas y culturas
locales. Expresa concepciones del mundo formadas historicamente.

Expresa Gramsci, “Las ideas y las opiniones no ‘nacen’ espontdaneamente en el
cerebro de cada individuo, tuvieron un centro de formacion irradiacion y difusion, de
un grupo de hombres”.

La escuela y su actividad sistemdtica e intencionada moviliza el pasaje del
conocimiento de sentido comin, al conocimiento sistematizado.

Un pasaje a cuya base estad la confianza en las posibilidades de aprender puesto
que ... un sujeto enfrenta al mundo de la experiencia con un arsenal de instrumentos
cognoscitivos que le permiten asimilar, por consiguiente interpretar los datos que



recibe de los objetos circundantes, pero también asimilar la informacion que le es
transmitida por la sociedad en la cual estd inmerso. Lsta ultima informacion se refiere
a objetos y a situaciones ya interpretadas por dicha sociedad’. Piaget y Garcia - 1984.

Luego de plantear el potencial y la posibilidad de aprender conocimientos, vale
explicitar que se entiende por conocimiento critico. No solo es el que permite actuar en
sentido transformador, con conciencia de lo que se hace y propone.

Es el conocimiento significativo en tanto permite construir una “‘concepcion
criticamente coherente” que “... no es aquella que estd libre de contradicciones, sino la
que es consciente de la historicidad propia de los elementos que componen”. Gramsci.

Se entiende al conocimiento como componente de toda prdctica cultural. Se lo
concibe como historicamente construido y relativo al momento en que se genero,
acumulable y necesario en fodo proceso de transformacion social.

El conocimiento es construido, acumulado y socializado historicamente.
Cualquier avance necesariamente parte del conocimiento anterior que, aun cuando sea
superado, sigue planteando ‘exigencias reales’ que deben ser incorporadas en la
construccion de nuevas concepciones.

Sostienen Piaget y Garcia:

“ Todo conocimiento, por nuevo que parezea, no es jamas un ‘hecho primigenio’
totaimente independiente de los que lo han precedido. Se llega a un nuevo conocimiento
por reorganizaciones, ajustes, correcciones, adjunciones.

... No se integran sin mas al acervo cognoscitivo del sujeto: hace falta un esfuerzo
de asimilacion y acomodacion que condiciona la coherencia interna del propio sujeto, sin
el cual éste no se entenderia ya a si mismo.

... En el caso de los procesos cognoscitivos se agrega otra determinacion: la
transmision cultural.

Dicho de otra manera, el conocimiento no es nunca un estado, sino un proceso
influido por las etapas precedentes de desarrollo... De aqui surge la necesidad del analisis
historico critico.

El conocimiento cientifico no es una categoria nueva, fundamentalmente diferente
y heterogénea con respecto a las normas del pensamiento precientifico y a los
mecamsmos inherentes a las conductas instrumentales propias de la inteligencia practica.

Las normas cientificas se sitian en la prolongacion de las normas de pensamiento
y de practicas anteriores, pero incorporando dos exigencias nuevas: fa coherencia interna
(del sistema total) v la verificacion experimental (para las ciencias no deductivas)”.

Ei conocimiento como proceso y actividad cognoscitiva se realiza mediante la
creacion 'y el movimiento de los significados (percepciones sensoriales,
representaciones, concepltos).
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Los significados pueden estar mds o menos alejados de las percepciones
sensoriales. Pueden ser significados - representaciones y conceptos - del lenguaje
ordinario o significados del lenguaje cientifico (tedrico).

Tengamos en cuenta que el movimiento de los significados no es *... ofra cosa
que lo material reelaborado y traducido a la cabeza humana”. Zeleney - 1982.

No se puede eludir, en el tratamiento del conocimiento y su contenido
conceptual, la interpelacion al concepto de razon.

Se define a la razon como una propiedad social humana en estricta relacion con
el trabajo y con el lenguaje. Tiene un portador biosomdtico.

Ls la propiedad habitual de seres humanos socialmente unidos, en formas
evolutivas historico concretas.

Se manifiesta en:

a) La capacidad de crear, unir y separar fundamentalmente significados, asi como
enjuiciarlos en lo que hace a su pretension de verdad.

b) La capacidad de una accion teleologica tendiente a la satisfaccion de las
necesidades materiales y espirituales mediante la realizacion de objetivos
previamente escogidos, mediante el recurso a medios adecuados. Zeleny, J. - 1982.

Y todo pensamiento racional es actividad cognoscitiva.

A su vez, el pensamiento se ubica en una compleja interrelacion con la
percepcion sensorial.

Para el wabajo en el Nivel Inicial, es esencial comprender la relacion entre
percepcion sensorial y pensamiento concreto figurativo - pensamiento preconceptual en
representaciones - pensamiento practico eficaz - que es historico y, en la ontogénesis,
primario.

El pensamiento racional desarrollado oscila siempre entre la percepcion
sensorial, intuicion viva, y el pensamiento conceptual de diferentes capas, grados y
dmbitos de abstraccion, (generalizacion o idealizacion y formalizacion
respectivamente).

Sin esta oscilacion no puede tomar cuerpo conocimiento cientifico verdadero
alguno.

El pensamiento conceptual no reelabora snicamente lo sensorialmente dado,
sino que influye también activamente sobre el proceso perceptivo de lo sensiblemente
dado en la dialéctica evolutiva de lo a posteriori y de lo a priori.

Reconociendo, desde este disefio curricular, el valor y la pertinencia del
conocimiento como efe de un proyecto cultural educativo para el Nivel Inicial, lo
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concebimos como construccion social y como producto de un proceso dialéctico
complejo en el cual intervienen factores culturales, sociales, politicos y psicologicos.

Es también una construccion realizada por cada sujeto a lo largo de su vida,
junto con los otros y con el medio que le permite superar errores, ensayar soluciones y
alternativas, innovar, construir y construirse a si mismo.

El conocimiento si es vdlido socialmente, es herramienta clave para la
participacion, para la produccion de decisiones y estrategias de accion.

El conocimiento y el Nivel Inicial

Fl Nivel Inicial indaga desde la validez social y la significatividad el corpus del
conocimientos sistematizados que, como contenidos educativos propone.

El Nivel Inicial enfatiza una postura pedagogica que reclama el reconocimiento
y valorizacion de los conocimientos previos de todos y cada uno de sus alumnos.

Los nifios llegan a las escuelas infantiles con una ‘mochila’, un bagaje de
conocimientos que se ampliaran, se problematizardn, se enrigueceran al constituirse en
la base para construir otros.

La confianza en las posibilidades y potencialidades de aprendizaje de los nifios
de la primera infancia nos permite comprender que los pequeiios pueden procesar
diferentes aspectos de la realidad, pueden indagar, interpelar, construir significados,
relaciones y juicios al calor del trabajo de interpretar y comprender.

Los contenidos escolares en relacion con sus propuestas problemdticas y
ludicas, son los elementos que favorecen, estimulan y enriguecen los procesos de
comprension. No se preiende sobre exigir al nifio, paralizandolo. Pero tampoco hay que
menospreciarlo, desde presunciones empobrecedoras sobre los nifios de esta edad y sus
posibilidades de aprender.

Ubicando un _fundamentado punto de equilibrio, lo que si es necesario es que se
aprenda con placer.

Aprender con placer, sentir placer por vincularse al conocer, requiere articular
un proceso que parta de la premisa de que el nifio construye sus propios conocimientos
a través del juego, mediante la observacion, la exploracion, la experimentacion, la
confrontacion entre situaciones, estrategias, relatos, explicaciones.

El docente tiene una tarea esencial e indelegable, organizando, proponiendo,
planteando contenidos y estrategias que potencien la relacion del nifio con el
conocimiento. Con los conocimientos bdsicos que enriquecen el desenvolvimiento en
situaciones cofidianas, que permiten resolver situaciones que afectan al sujeto, que
contribuyen a cambiar, que permiten ser bien transferidos para comprender y resolver
situaciones nuevas.



Como parte o dimension co-constitutiva de la practica docente, se halla la
delicada practica de seleccionar y organizar el conocimiento escolar en relacion a
cada grupo de alumnos concreto. Esta practica involucra el proceso de
reconceptualizacion y reformulacion del conocimiento.

Ubicando entonces en un lugar de centralidad al conocimiento, se alienta la
pretension de que el Disefio Curricular sea un medio efectivo que permita garantizar
igual calidad de posibilidades en la adquisicion de conocimientos.

Como sostiene Daniel Filmus, se aspira a un diseflo que forme parte de un
proceso que pueda garantizar, a mediano plazo, una educacion inicial unitaria, de
buena calidad, abierta a todos los nifios, sin discriminacion y sin estigmatizaciones.
Una educacion que desafie y que no limite.

Prdctica Docente y Conocimiento

El accionar docente siempre esta sustentado por una teoria determinada, o bien
por tesis de un cuerpo de teorias, las cuales, a veces, suelen no hacerse conscientes y,
por ende, articuladas con la practica.

Fs en el momento en que nos damos cuenta y fomamos conciencia de esta no
coincidencia entre teoria y prdctica, cuando comenzamos a ‘mirarnos hacia adentro’.
Es en este momento cuando podemos asumir nuestro trabajo reflexivamente y desde un
posicionamiento critico.

Para realizar esta tarea, asume un valor innegable la apertura e
implementacion de espacios de encuentro docente, donde se pueda poner en tension,
interpelar y debatir la complejidad de la practica docente.

Se considera tambien que la prdactica docente no siempre estd avalada por el
conocimiento cientifico. En tanto prdctica social, su accionar articula, no solo
contenidos que provienen de la formacion académica, sino también contenidos que se
relacionan con los del sentido comin del docente.

Si bien se asocia el sentido comun con el saber cotidiano, en tanto saber que no
cuestiona su origen y tiende a ‘naturalizar’ el mundo, justificarlo como es. Se reconoce
que también opera el ‘buen sentido’, aquel que se apoya en el saber cotidiano,
construido en el ‘oficio’ de ser docente.

El ‘buen sentido’ no emite juicios si no hay informacion suficiente. La
vinculacion entre los contenidos del 'buen sentido’ con los rigurosos contenidos que
hacen a la especificidad de la prdctica docente, es una vinculacion importante para
otorgar criticidad a esta prdctica.

La practica critica supone una vigilancia, una autoevaluacion y un andlisis
constante. ks la condicion que orienta a los docentes, en tanto capaces de ‘leer’ la
realidad ademds de comprenderia, interpretaria para direccionar, en consecuencia su
trabajo con autonomia y, por ende, protagonismo.



Se estima necesario aclarar que consideramos que la persona critica es aquella
que utiliza los conocimientos generales en forma flexible, con estrategias de
Jormulacién hipotética, siempre en relacion a situaciones particulares en un momento
historico determinado.

Esta concepcion lleva a plantear la necesidad de que cada docente consienta
sobre el valor de la actitud de rever continuamente el propio accionar, reconociendo
las propias limitaciones y buscando estrategias para superarlas.

Este planteo lleva a reconocer otra necesidad. La de contemplar al interior del
espacio v del proyecto institucional la tarea de revision, como importante larea
académica.

En este espacio social y especifico, donde se puede desplegar el tejido de la
prdctica docente, como constituido por relaciones estructurales e institucionales y
también por las significaciones y sentidos que estos condicionantes adquieren en la
conciencia del maestro.

Se trata de un espacio que promueve el recupero del saber de los maestros para
analizar conjuntamente las practicas, explicitando las teorias que las sustentan.

A no dudarlo, la profunda democratizacion de las relaciones sociales, del
conocimiento y de la organizacion institucional en la escuela infantil, favorecen estos
procesos que, seguramente, conduciran a disefiar cambios e innovaciones pedagogicas
COn y pard sujetos protagonicos, en tanlto son rigurosamente fundamentados.

Se trata de pensar en disefiar prdacticas docentes que sean solidarias con la
posibilidad de liberar la imaginacion y la infeligencia como funcion de la escuela
infantil.

De una escuela que ayude a comprender que el objetivo no es padecer la
existencia. Por el contrario, es aprender a disfrutarla, y el disfrute es siempre
compartido, nace de la interaccion, de la relacion con los otros, con el conocimiento.

De la relacion y la accion que abre horizontes para indagar y caminos para
explorar, con confianza en nosotros mismos, en nuestros pequeios.
Se insiste en que es el conocimiento de los fundamentos de las practicas docentes el que
permite que se promueva en cada sala, la construccion por parte de los alumnos. Este
conocimiento estd a la base de la tarea responsable y comprometida.

Y el conocimiento, en general, ocupa un lugar fundamental en este conjunto de
practicas. Ya sea como meta a lograr con los nifios o como fundamentos tedricos y
empiricos a partir de los cuales se desarrolla la esencia de la practica docente.

El énfasis que se coloca en la fundamentacion de la relacion Conocimiento-
Practica Docente se realiza para ubicar la especificidad de esta practica social y desde
la comprension de los conflictos y procesos que han cercenado dicha especificidad y el
valor de su funcion social.
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Se reconoce entonces que es una practica influenciada por los saberes
cotidianos y los académicos. Por las situaciones socio-politicas, por filosofias e
ideologias, por la propia organizacion y administracion escolar y por el conjunto de
condiciones laborales, salariales, de presupuesto, edilicios, de recursos materiales que
la contextuan.

Se reconoce ademds que es la prdctica de un trabajador, el maestro. De un
trabajador al cual se le discute en mayor o menor medida, y con mayor virulencia en la
coyuntura actual la validez de sus conocimientos. Como asi también el alcance de su
Juncion como trabajador intelectual y los limites y especificidad de su tarea. la
practica docente se realiza desde los valores que cada sujeto sustenia.

Por esto, en el pronunciamiento de dirimir una voluntad politica pedagdgica de
fuerte contenido democrdtico y democratizador, que alienta la integracion, que repele
cualquier tipo de discriminacion, abierta o encubierta conviene también realizar, como
sugiere Gramsci, el recuento de las huellas recibidas, “... sin beneficio de inventario”.

Este inventario permite descubrir que la practica no sélo estd constituida por lo
observable, sino también por aquellas actitudes, valoraciones, prejuicios, supuestos,
ideas, que porta el maestro y que pueden o no ser conscientes, pero que represenian
parte del bagaje y del imperativo sociocultural del sector social al cual el maestro
pertenece, en tanto constituyen contenidos simbolicos de su cultura.

La practica docente es fundamentalmente trabajo. Un trabajo que el maestro
desarrolla cotidianamente en determinadas y concretas condiciones sociales, historicas
e institucionales.

Muchas veces se encuentra surcada por una red burocrdtica, por un conjunto de
actividades y relaciones que alejan al maestro de la especificidad de su quehacer, el
trabajo en torno al conocimiento.

Cuando se aleja el maestro del conocimiento, se lo enajena en su extrafiamiento
Jrente al trabajo intelectual. Esta enajenacion que lo concibe y alienta a que se
reconozcan no solo como ejecutores, traiciona el mandato fundacional y de desarrollo
de la escuela y de la formacion docente basica y generalista, asociada a la creciente
complejidad de la cultura y de la division del trabajo social.

Junto a recordar este mandato historico, la mirada hacia atras demuestra que
siempre han existido docentes renovadores, con ideales, que comtemplaron las
necesidades de los nifios, de la sociedad, desde una concepcion de conocimiento como
bien social y patrimonio cultural. Han sido v son maestros que alientan, que ‘dan
permiso’ a los alumnos para la criticidad, la reflexion y el cuestionamiento. En este
sentido, el Nivel Inicial ha avanzado mucho.

También se da permiso para la indagacion de nuevas tendencias pedagigicas,
de distintas estrategias metodologicas. Y es en el marco de este reconocimiento donde
se plantean preocupaciones en relacion a la practica docente y su funcion social.
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Se percibe que el papel del maestro, desde la percepcion social, se esgrime
contradictoriamente. A veces idealizado, otras desvalorizado, se le suelen asignar
responsabilidades que no condicen, muchas veces, con su funcion pedagogica.

Desde esa funcion se intenta pensar, interpretar, comprender la realidad
cotidiana de los nifios. Una realidad, para muchas escuelas, lacerada por la injusticia
de la pobreza y sus consecuencias. Una realidad en la que pareciera crecer el
‘desencuentro’ entre lo que propone la escuela y lo que ofrecen otros medios, sobre
todo los de comunicacion, desde fuera de ella.

Si bien los nifios manejom mds informacion que afios atrds, esto no quiere decir
que la misma permita profundizar relaciones, procesos de comprension, de integracion
de conocimientos. No quiere decir que sepan disponer de la informacion para
aprender.

Desde la reflexion que realizan los docentes se considera que, si bien en los
ultimos afios se ha tenido y se tiene acceso a teorias, a experiencias y sus fundamentos,
que van conformando un marco teorico mas general y abarcativo, contintia siendo
dificil su implementacion en las prdcticas para provocar verdaderos efectos
transformadores en las escuelas.

Se ha reflexionado también en que esta cuestion vital e importante en términos
de desarrollo educativo, no solo depende del nivel o grado de concientizacion de los
docentes, sino también de la valoracion social que se realice con respecto al
conocimiento y a la escuela.

Con profunda preocupacion percibimos la actual crisis, también como crisis de
valores donde el consumo, el éxito facil y sin esfuerzo, el exhibicionismo de la riqueza y
la ‘fama’ parecen ser bienes mas importantes que el conocimiento y la disciplina de
trabajo honrado y productivo para el conjunto.

Reflexionar, analizar qué hacemos, por qué lo hacemos y para qué lo hacemos,
si bien es indispensable, no es tarea sencilla. Significa nada mds ni nada menos que
‘develar’ la cotidianeidad, el aparente orden natural de las cosas.

Afirmamos que ey tarea de los maestros afrontar esta accion de reflexion. Pero
también es tarea ineludible de especialistas, pedagogos, cientistas sociales, para que la
tarea de ensefiar se oriemte en funcion de claros objetivos y en un encuadre de
racionalidad que dé cuenta de su cientificidad, ademas de su responsabilidad social y
compromiso ético.

Es la tarea solidaria, de estrecha colaboracion entre unos y otros lo gue
permite.

® QOrganizar una profunda y rigurosa lectura de cada realidad
* (senerar un proceso de critica y autocritica constructiva

» Transformar la realidad educativa en contextos historicos y particulares
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Fs en el marco de un trabajo de colaboracion e intercambio, horizontal,
emancipador, donde se puede problematizar la prdctica, haciéndola objeto de
escrutinio critico. Si esta tarea no se puede organizar y concretar institucionalmente, se
corre el riesgo de deambular en el conformismo, o bien en una relacion de dependencia
con respecto a lo que deciden y'o proponen funcionarios y,o especialistas.

El cambio se construye como proceso, en el entramado de la relacion aula-
institucion escolar-comunidad educativa. Se construye con democracia real en cada
escuela infantil, coordinando y cooperando colectivamente en el marco de una
organizacion institucional solidaria, desburocratizada, dinamica.

En cada escuela donde halla un colectivo social con voluntad y decision para
brindar sanas posibilidades de repensar y trabajar, construyendo colectivamente el
conocimiento bdsico que permita direccionar y contener propuestas educativas
alternativas, creativas.

No pueden dejar de reconocerse el cimulo de condicionantes objetivos que
existen. Pero se insiste en la importancia social y educativa que implica no paralizarse
contribuyendo a la reproduccion de practicas condicionadas y condicionantes.

Quiza un punto de partida importante para la modificacion sea posicionarse
con una actitud humilde frente a los nifios, frente al conocimiento y frente a nuestros
propios compdiieros de trabajo. Una actitud que nos ayude a pensar con criticidad, a
exponernos sin temor. A hacer uso de los micleos de buen sentido, no desvalorizando
todo lo positivo que hay contenido en el conocimiento y la practica cotidiana. {/na
actitud que procure basar la farea en esquemas coherentes. En marcos tedricos
aportados por los conocimientos académicos, desterrando prejuicios y aquellos saberes
academicistas que operan como cuasi dogmas, constituyendo obstaculos de la labor.
Una actitud reflexiva, solidaria que permita corregir rumbos pedagogicos, perfeccionar
y actualizar practicas. No condenarnos a lo estatico, a lo rutinario en tanto accion no
reflexionada y movilizada por la inercia de la costumbre y la tradicion.

La vital relacion entre conocimiento y practica docente se vehiculiza en el
contexto de situaciones concretas y particulares. Se moviliza a través de una posicion
de alerta y vigilancia para que pueda transmitir, recrear, modificar la experiencia
pedagogica, sin vaciarla de contenidos, sin pauperizar el conocimiento, sin caer en
‘modas’ pedagogicas descontextualizadas, bien por desconocimiento de sus
Jundamentos, bien por forzar traslaciones mecanicas y acriticas.

Se enfatiza que la tarea docente estd sustentada en el compromiso que cada
sujeto le da a su quehacer.

Tambien necesita ser sustentada:

¢ En una preparacion profesional de nivel, vinculada orgdnicamente a la prdctica
para garantizar la idoneidad del trabajo docente



¢ En el conocimiento, lo cual implica busqueda constante, donde la propia experiencia
y la abstraccion teorica conforman un todo integrado

Un docente critico, reflexivo, innovador no se ve limitado por un programa
mediocre. No mistifica lo teorico. Es capaz de leer la realidad con autonomia, y no
desde la lectura que hacen los que tienen poder para definir ‘la realidad’. Fs humilde
para realizar la autocritica necesaria. Moviliza una practica en la cual se conjugan
conocimiento, vocacion, idoneidad, afectividad, equilibrio emocional. Una practica que
contiene, que objetiva la necesidad de integrar teoria y prdctica en un proceso
dialéctico. De tal manera que la teoria sea una herramienta critica de la practica y
tanto teoria como prdctica sean sometidas a la reflexion continua para ser motores del
aprendizaje.

Se explicita también que la relacion conocimiento-practica docente constituye
una interaccion permanente y dindamica entre lo que creo saber y lo que aprendo al
confrontario con la realidad.

Es una relacion que permite potenciar el conocimiento respecto al nifio,
valorando su historicidad al reconocerla y sus intereses. Permite potenciar el
conocimiento docente en términos de preparacion, informacion, sustento tedrico-
metodologico. Moviliza la planificacion racional, la que articula los intereses del grupo
de aprendizaje con los conocimientos validos y significativos para ese grupo.

Permite:

o Jener un fundamentado conocimiento de las cosas, los hechos, fenémenos y
procesos para poder ensefiar bien.

o Saber recurrir a la diversidad de fuentes, en atencion a las problematicas planteadas
por la ensefianza y el aprendizaje.

Reconoce que el docente no es duefio absoluto de la verdad, pero es responsable
de lo que ensefia.

La relacion Conocimiento- Practica Docente se concreta en:

¢ U/na valiosa y rigurosa intervencion pedagogica, un fundamentado ‘esiar entre’ la
teoria y la practica

¢ acciones educativas reflexionadas y sistematizadas, como materializacion de un
quehacer pedagogico organizado

* Actividades 'y relaciones pedagogicas con fundamentacion cientifica,
responsabilidad social y compromiso ético

* La organizacion de equipos docentes que leen, indagan, buscan fundamentos,
exponen conflictos y contradicciones, proponen soluciones
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® La organizacion de una escuela infantil que se propone construir conocimiento
sobre la compleja realidad escolar que le es propia

o Un trabajo sistemdtico, como trabajo mediador entre conocimientos cotidianos de
los alumnos y conocimientos sistemdticos, al interior de realidades educativas

especificas
* [/na tarea que no es ajena a docentes productores de conocimientos especificos

o Un trabajo reflexivo y metodico del maestro en torno a criterios de accion que
pondran en circulacion los conocimientos

» Una practica docente que busca autonomia, que esta atemta a toda experiencia
educativa, que respeta, valora y hace buen uso de la memoria colectiva, que busca
respuestas porque se hace preguntas, que hace elecciones fundamentadas en el
conocimiento.

La relacion promovida desde el disefio curricular, contiene el concepto de
autonomia para referirse a una practica docente valiosa y pertinente. Entendiendo que
la autonomia no es una concesion desde arriba, sino que debe ser una conquista desde
abajo. (Sacristan, C. - 1984).

Por esto, se reclama la necesidad de aproximar el trabajo de investigacion al
tfrabajo de la practica educativa, resguardando la especificidad de cada uno de ellps.

Se enfatiza el valor que tiene darse cuenta de que el trabajo de adquisicion de
conocimientos teoricos en relacion con la sistematizacion y confrontacion de los
conocimientos de las prdcticas, dan los fundamentos a una practica con pretensiones de
libertad, para actuar con nuevas iniciativas, con genuina creatividad.

Toda la preocupacion por esta genuina relacion desarrollada, se moviliza desde
una amplia concepcion de Prdctica como drea de decisiones politicas pedagdgicas en
el nivel institucional y como dmbito de decisiones cotidianas, pero sumamente
complejas que los docentes, en solidaridad con los alumnos y los padres deben tomar.
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